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FORORD

Reformer i skolen er en tidkrevende prosess. Samordnet musikkforssk er
et storstilet forsgk pd reformer i musikkopplaringen for barn 0g ungdom.
Trondheim, Bjugn og Sandnes kommuner har her veart foregangskommuner.

Det har ikke vart tradisjon i Norge & evaluere forseksprosjekter. Som
regel er det foretatt uformelle vurderinger som basis for beslutninger

om gjennomfaring og spredning. Da IMTEC i mars 1980 ble bedt om & fore-
ta en evaluering av Samordnet musikkforspk, sd vi dette som en utfordring.
I vdrt internasjonale arbeid har vi vaert engasjert i prosjektevaluering
og vi hdpet det ville vaere mulig 3 tilpasse noen av disse erfaringene til
dette evalueringsprosjektet.

Vi har stdtt overfor store oppgaver. For det ferste kom vi inn i bildet
pd et meget sent stadium (mars 1980), for det andre er forssket uvanlig
omfattende, og for det tredje var det avgjorende & fi fram resultater
hurtig. Dette reflekterer den arbeidssituasjon som er vanlig i mange
evalueringsprosjekter. Det er noksi langt fra den idealtilstand som en
forsker kan enske seg.

Oppgaven ville vert umulig & lose uten et dpent v tillitsfullt forhold
til'prosjekt1edelsen. Vi vil serskilt takke rektorene for musikkskolene
som ikke minst har fitt fele hvor hardt det kan vere § f3 sitt arbeid
vurdert. Tresten far vaere at vi kanskje dermed forstir vire elever 1itt
bedre som daglig blir vurdert?

Dernest md vi takke medlemmene av evalueringsgruppen for alt deres arbeid.
De har nok ofte hatt rollen & vurdere oss - noe vi har hatt glede av.
Medlemmene har vart Birger Bertheussen, Per Uddu og Leif Braseth, som hver
for seg representerer en faglig tyngde som har vart til uvurderlig hjelp i
arbeidet. Tilsist en s@rskilt takk til prosjektleder Harry Rishaug som
gjennom sitt engasjement, sin innsikt i saken, sin innsatsvilje og sitt
gode humor har bidratt vesentlig til det arbeid som her legges fram.

Uten et utstrakt team-arbeid ville ikke denne rapporten foreligget 6-7
maneder etterat prosjektet ble igangsatt. 0lav Skard har hatt ansvar



for de statistiske analysemetoder og databehandling. Inge Vinje og Jon
Ekeland har utfert casestudien henholdsvis i Sandnes og Bjugn, og Per
Dalin som ansvarlig for forskningsopplegg, design og gjennomfering har
ogsd utfert casestudien i Trondheim.

IMTEC, 20. oktober 1980

Per Dalin, fil.dr.
Leder for IMTEC
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KAPITTEL 1: EVALUERING AV SAMORDNET MUSIKKFORSIK
VED PER DALIN

Samordnet musikkforsek (SMF) kom igang vdren 1974 etter initiativ fra
Trondheim kommunale musikkskole (TKM) ved dens rektor Kire Opdal. For-
sgket har 1 hele forseksperioden vart stgttet av Forsgksradet for skole-
verket.1)

Trondheim var den farste kommunen som ble involvert i SMF. Imidlertid
hadde Sandnes kommune - forgvrig under ledelse av Kdre Opdal i flere ar
arbeidet med tilsvarende ideer og langt pd vei gjort forsgk som skulle
vise seg & fd betydning ogsd for Trondheimsforspket. Flere andre kommu-
ner arbeidet med ideer om samordnet musikkundervisning, tildels som et
resultat av de kontakter som utviklet seg fra forsgket i Trondheim. Sa-
ledes besluttet f.eks, Bjugn kommune at kommunen ville innfere en inte-
grert musikkundervisning fra hesten 1977. Bjugn og Sandnes kom med i
forsgket fra hesten 1978.

IMTEC ble kontaktet av "Forspksutvalget for Samordnet musikkforsek" hes-
ten 1979 med forespersel om & f4 en orientering om prosjektevaluering.
Utvalget s3 det som en forpliktelse & gjennomfere en bred evaluering av
forspket. IMTEC gjennomferte to ett-dagers seminarer for en bredt sam-
mensatt gruppe av deltakere. Resultatet av dreftingen ble en formell
forespersel i mars 1980 om & gjennomfere en evaluering av Samordnet mu-
sikkforsgk.?)

Forsgket hadde altsd pégétt i 6 &r da evalueringen ble satt igang. Tre
kommuner var involvert med tilsammen flere hundre ulike aktiviteter -

fra instrumental- og vokaloppl@ring i ulike sammenhenger, kor, korps og
orkesteraktiviteter, institusjonsbespk, etter- og videreutdanningskurs
for lzrere, instruktasrer og dirigenter, samarbeid med en rekke institu-
sjoner om musikkopplering p& tvers av skoleslag, pedagogisk forspksarbeid
med gruppeundervisning, materiellutvikling for en rekke instrumenter,
samt rddgivning til musikkl@rere. Det sier seg selv at det ikke ville

1) Vedlegg 1 gir en kort innfering i begreper som brukes i Samordnet
musikkforsgk.

2) Det er utarbeidet en rapport fra hver av_seminarene. Disse kan fdes
ved henvendelse til Pedagogisk senter i Trondheim.



vare mulig 4 evaluere alle disse aktiviteter - post-fakto. Det var der-
for nodvendig & ta stilling til formdlet med evalueringen og velge modell.,
design, og metoder utfra en klart definert mdTsetting for evalueringen.

MALET FOR SMF-EVALUERINGEN

Vi har allerede nevnt at Forssksutvalget felte en forpliktelse overfor
Forsgksridet, nemlig & dokumentere de resultater som forsgket har oppnadd.
Dette er bdde politisk og faglig vesentlig for et forsek av sdpass store
dimensjoner som SMF. Dette behovet md imidlertid sees i en sterre sammen-
heng. Musikkundervisningen i Norge stdr idag ved en viktig milepel. Uten
en bedre fundert undervisning og sikrere gkonomisk basis stdr musikkskolene
i Norge overfor alvorlige problemer. Vi har derfor oppfattet mdlet med
evalueringen som folger:

1. Integrert musikkskole: En evaluering av integrert musikkskole som mo-

del1 for kommunenes musikkopplering. En slik evaluering vil métte vur-
dere hensiktsmessigheten av og mulighetene for et samarbeid mellom
musikkskolen, barne- og ungdomsskolene og det frivillige musikkliv.
Videre md evalueringen ta stilling til de organisasjonsmessige og @ko-
nomiske sider ved en integrert musikkskole-modell.

2. Apent opptak: En evaluering av hensiktsmessigheten av og mulighetene
for gjennomferingen av “5pént opptak" som prinsipp i en kommunal musikk-

skole.

3. Gruppeundervisning: En evaluering av gruppeundervisning som pedagogisk

metode i musikkundervisningen.
En sdpass bred og altomfattende mélsetting reiser en rekke vanskelige fag-
lige spersmd] i et evalueringsarbeid. Vi skal i det nedenstdende ta opp
disse spgrsmid]l og begrunne valg av evalueringsopplegg.

EVALUERING FOR HVEM?

Flere grupper er bergrt av SMF og samtlige vil ha en sarskilt interesse
i den fremtidige utvikling av musikkundervisningen i Norge. Vi ser det



som ganske umulig & tilfredsstille samtlige grupper ndr det gjelder behov
for informasjon om SMF. Hverken den tid eller de ressurser som er stilt
til disposisjon for evalueringsarbeidet gjer det mulig & gi tilfredsstil-
lende svar pi alle sparsmal for alle brukere. Vi har derfor mdttet gjere
et valg - i samarbeid med representanter for brukerne (se nedenfor):

Musikklerere: Vi tror musikkl@rerne i musikkskolen, i skoleverket forgv-
rig, og i det frivillige musikkliv ferst og fremst er interessert i de
pedagogiske resultater. Det gjelder kanskje sarlig erfaringene med gruppe-
undervisnings-opplegg, og samarbeidsforsgkene mellom musikkskolens larere
og andre. Vi vil ogsd drefte forholdet mellom valgfag- og obligatorisk
undervisning i skolen, og samarbeidet med instrukterer og dirigenter i det
frivillige musikkliv,

Skoleledere og ledere for det frivillige musikkliv: Vi tenker her bdde p&

musikkskolenes ledelse, skoleledere i andre skoleslag, og lederne i det fri-
villige musikkliv. Vi tror disse grupper i tillegg til de pedagogiske opp-
legg forst og fremst er opptatt av samarbeidsspersmdl, muligheter for bedre
ressursutnytting, og muligheter for kvalitetshevning i et integrert opplegg.

Kommundle politikere og administrasjon: Disse grupper har saerskilt ansvar

for ressurssituasjonen. Forsgkets grunnidé om &pent opptak og en integrert
musikkundervisning stiller starre krav til kommunens ekonomi enn tradisjo-
nelle opplegg, ikke minst fordi langt flere barn fir glede av musikkopplae-
ring. Vi vil derfor preve & belyse de gkonomiske og organisatoriske konse-
kvenser av SMF.

Offentlige myndigheter pd sentralt nivd: Disse vil i Tikhet med kommunal
administrasjon og politisk ledelse vere opptatt av de skonomiske spprsmal.
I tillegg vil disse - som pd kommunalt plan - vare opptatt av spersmil i
forbindelse med beslutningsprosessen, samt den lardom vi kan trekke av
forsoket m.h.t. forspksarbeid generelt. Framfor alt vil de statlige myn-
digheter vare interessert i forsgkets overfaringsverdi til andre kommuner

enn Trondheim, Bjugn og Sandnes.

Vi nevner disse malgrupper fordi en rekke prinsipp-spsrsmdl md avgjeres i
de nzrmeste dr ndr det gjelder kommunenes musikkundervisning. Disse spars-
mi1l omfatter en rekke problemomrader:



1. Kan kommunale musikkskoler overleve? Det er tegn som tyder pd at
flere kommuner har vanskeligheter med & betale regningen,

2. Kan musikkskolene forbedre sine arbeidsmetoder for dermed & gi et
bedre tilbud - ja kanskje for dermed & overleve?

3. Har SMF gitt oss erfaringer pd nye omrdder som kan ha overferings-
verdi til andre kommuner?

4. Har SMF gitt oss erfaringer med opplegg og metoder som har liten
praktisk verdi og som neppe ber overfgres til andre kommuner?

HVEM BOR EVALUERE?

Hvem begr evaluere et s omfattende forsgk som SMF? Hvilke krav stilles

det til dem som skal ta p& seg et slikt oppdrag? Vi tror ikke noen gruppe
alene vil kunne gjere et tilfredsstillende arbeid 1 evalueringen av SMF.

I vidre valg av roller og funksjoner tror vi fplgende momenter har vert sen-
trale:

Objektivitet: Et forseksprogram bzrer nesten alltid preg av pionerenes
optimisme og padgangsmot. Det var tidlig klart at de som gjennomferte eller
styrte forseket selv ikke kunne vare ansvarlig for evalueringen - i alle
fall ikke alene. Valget falt pd en organisasjon (IMTEC) som ikke har noen
spesiell interesse pd det musikk-faglige, eller musikk-politiske felt.
Selvsagt kan ikke dette alene garantere for verdingytralitet. Det finnes
eksempler pad evalueringsrapporter der dirlig kommunikasjon, misforstdelser
p.g.a. manglende sak-kunnskap, og personlige preferanser har farget vurde-
ringene. Enhver som driver evaluering stdr dessuten i fare for & bli upopu-
ler (!) og kan lett bli fristet til & "dempe vurderingene" for dermed & gi
et mer "akseptabelt" bilde av situasjonen,

Forstielse av SMF: Som utenforstdende - enkelte musikere vil si "uforsta-
ende" - til SMF st&r vi i fare for & misforstd viktige sider ved forseket.
En trenger & forstd de problemer forspket stdr oppe i og de aktiviteter
som har vert gjennomfort. Dette har ikke vert enkelt, fordi forsgket er

svert komplisert. Dette er en av grunnene til at vi har valgt en samar-
beidsmodell der brukerne har vart involvert under hele arbeidet (se nedenfor).

Tillit: Tillit dreier seg om flere forhold: For det ferste at forskere




har de nedvendige kunnskaper og ferdigheter til & gjennomfere evalueringen.
For det annet at det gjennom evalueringsarbeidet presenteres et sd sant
bilde av forssket som mulig, slik at ikke enkelte sazrinteresser {faglig
eller politisk) blir dominerende. For det tredje at forskerne har til-
strekkelig autonomi til & kunne std p& konklusjonene og kunne gi ra&d om
den framtidige utvikling med basis i de data som evalueringen gir - og
uten sidehensyn til de fordeler eller ulemper rddene mdtte ha for den som
evaluerer.

ROLLER I EVALUERINGSARBEIDET

Debatten om hvem som ber evaluere et prosjekt ender gjerne opp med en dis-
kusjon om de involverte som vurderere i motsetning til utenforstdende fors-
kere som vurderere. Vi ser det som helt avgjerende at begge parter er med
i'alle deler av evalueringsprosessen fordi bdde de som er tilknyttet for-

sgket og forskere representerer syn og erfaringer som er helt avgjerende
om evalueringsarbeidet skal lykkes. Vi har fordelt arbeidet - og dermed
klargjort vére roller - pad falgende mite:

Klargjering av problemomrddene: Allerede i utgangspunktet ble representan-
ter for samtlige involverte parter trukket inn i diskusjonen om hva som
skulle evalueres. Det var da helt avgjerende & f& fram hva de forskjeilige

bruker-grupper ansd som forsgkets viktigste mdl - og hvilke interesser de
selv har i forsgket. Dette arbeidet involverte omlag 30 personer i to hel-
dagers seminarer. Med utgangspunkt i en serie med mdl1formuleringer foretok
s& IMTEC en oppstilling av samtlige mi1. P& dette grunnlag tok Forseksut-
valget stilling til hovedmdlsettingen for evaluering av forseket. P4 basis
av denne diskusjonen - der ogsd representanter for IMTEC deltok - ble det
oppnddd enighet om hva som skulle evalueres.

Utvikling av problemstillinger: P& basis av de ovenfor nevnte mal ble det
formulert en rekke hypoteser og konkrete problemstillinger. For & sikre

at disse problemstillinger reflekterte grunnleggende og holdbare dimensjo-
ner ved forsgket (validitet) ble case-studier gjennomfert i samtlige tre
kommuner (se design-diskusjon nedenfor). Dette ga oss mulighet til & prove
holdbarheten av problemstillingene overfor deltakere fra samtlige interesse-
grupper i alle tre kommuner. Modifiserte problemstillinger og nye hypoteser
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ble resultatet av dette samarbeidet. Likeledes ble problemene overfart
til konkrete utsagn og testet p& et utvalg av brukere (se nedenfor).

Tolkning av data: IMTEC ba p8 et tidlig tidspunkt om at Forsgksutvalget
oppnevnte et mindre utvalg (evalueringsutvalg) til & vere "samtalepartnere"
gjennom utviklingen av evalueringen. Vi ansket serlig & bruke utvalget

til & kommentere ulike tolkninger av data, etterprove problemstillinger,

og oppklare 3penbare misforstée]ser._ Utvalget har bestdtt av Birger Ber-

theussen (formann i Forsgksutvalget), Leif Braseth (Rikskonsertene) og

Per Uddu (Forseksutvalget/Heimdal videregdende skole). Utvalget har hatt
tre to-dagers meter (mai, august, oktober) sammen med forskergruppen;

Jon Ekeland {case-studie, Bjugn), Inge Vinje (case-studie, Sandnes}),

Olav Skard (data-analyse), og Per Dalin (case-studie Trondheim 0g prosjekt-
leder).

Bruker-kommentarer: I tillegg til ovenst&ende samarbeid mellom forskere

og involverte parter blir denne rapporten sendt samtlige musikkskoler,
Forseksutvalget, og intervju-objekter som er direkte sitert for skrift-
lige kommentarer. Der misforstédelser eller andre forhold tilsa endringer
i det opprinnelige utkast, er dette gjort av IMTEC. I tillegg vedlegges

de kommentarer som IMTEC ikke har funnet bar fore til endringer i rappor-
ten (se kommentar vec Leif Braseth).

I tillegg til dette organiserté samarbeidet har det foregdtt en rekke ufor-
melle kontakter under evalueringsarbeidet. Musikkskolene har bidratt med
statistisk materiale, IMTEC har fétt tilsendt en meget omfattende dokumen-
tasjon, og skolene har administrert sporreskjemaundersokelsen etter de ret-
tningslinjer som er utarbeidet av IMTEC (se nedenfor). IMTEC har hatt an-
svaret for evalueringsmodell og design, utvikling av case-studie-design

og sparreskjema, data-analyse og rapportskrivning.

EVALUERING AV FORSEK
Systematisk evaluering av forsgk som bdde omfatter prosesser pid "mikro-

og makroplan" er et relativt nytt fenomen i norsk skole. Det vanlige har
vert & sette igang kostbare og omfattende forsek og reformer som p& grunn
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av sin storrelse - og kanskje pd grunn av den politiske forpliktelse som
igangsettingen fordrsaker - sjelden har gjennomgdtt noen systematisk eva-
luering. Selvsagt betyr ikke dette at forsegk ikke har vert evaluert. I
alle forsek foregdr det en uformell evaluering bdde av deltakere og av
besluttere. Det md vel sies at det er relativt uklart pid hvilke premisser
slik evaluering er gjennomfert, og p& hvilket faktisk grunnlag beslutningen
om en eventuell spredning av forsgket blir tatt.

Krefter som pdvirker forseket: Et forsgk blir pdvirket over tid av en

rekke krefter i samfunnet og innen forsgket. Er det overhodet mulig &
gjennomfare en evaluering - det vil si en vurdering som kan gi et til-
fredsstillende svar pd hvilke resultater forssket har feort til? Vi skal
illustrere problemene vi stdr overfor med felgende figur:

SAMFUNNSKREFTER £>
fedak | peer) | Pt | ey UL e
forsaok forsok stillinger vering

TID

g

UTILSIKTEDE VIRKNINGER

Fig. 1: Et forspks utvikling: Eksempler p& samspill mellom ytre krefter,
forsaksprosessen og utilsiktede virkninger.

Vi forutsetter at et forsgk gdr gjennom en rekke stadier. Det endelige
resultat kan f.eks. vere endringer i elevatferd, for eksempel at den en-
kelte elev mestrer sitt instrument bedre. Hvilke tiltak vil fere til et
s1ikt resultat? Vi har i vart eksempel ovenfor valgt en forenklet modell
som antyder en &rsakssammenheng i forsgket, men som p.g.a. ytre og indre
krefter blir svekket over tid.

Det viser seg at forholdet er atskillig mer komplisert. For det farste
er det ikke sikkert at et registrert positivt resultat skyldes innsatser
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i forsgket. Mange andre krefter kan ha pdvirket elevenes spilleferdigheter.
Vi vet f.eks. ikke om de generelle holdninger til musikkundervisning har
endret seg i 70-3rene. For det andre kan det tenkes at enkelte tiltak har
fort til negative utilsiktede virkninger som i realiteten har svekket
gjennomfaringen av dette mélet, kanskje til fordel for et annet mil i for-
spket. Det kan altsd tenkes at det kvalitative mil referert til ovenfor
ville vart bedre oppfylt med andre strategier og tiltak. Vi skal senere

i dette kapittel se pd en modell for evaluering av SMF i Trondheim som
illustrerer det kompliserte i & evaluere disse forhold.

Forsgkets egenart: Evaluering av forsek avhenger ogsd av hva slags forsegk
vi drefter:

1. Utstrekning: SMF omfatter musikkundervisning i tre kommuner,
nemlig Trondheim, Bjugn og Sandnes, ndr det gjelder undervisning
i musikkskolen, grunnskolen, og det frivillige musikkliv, og
omfatter flere tusen mennesker.

Tid: Forsgket strekker seg over en 7-&rs-forsgksperiode i
Trondheim, en 3-4rs-periode i Bjugn og en 2-&rs-periode i Sandnes.

2. Program-definisjon: SMF spenner over et vidt spektrum av

aktiviteter som dessuten er ulike definert i de tre kemmunene.
Undervisningen omfatter bade tradisjonell vokal- og instrumental-
opplaring, gruppeopplaring og samordning med musikktilbud mellom
en rekke grupper og institusjoner. Bade mdl, metoder, materiell
og tidsbruk varierer fra kommune til kommune, innen hver kommune
og med den enkelte larer. Programmene er sdpass omfattende at
de er vanskelige & beskrive - selv av brukerne.

3. Md1-definisjon: Forspket har som hovedmdl & utprgve en ny inte-
grert musikkskolemodell. Etterhvert har &pent opptak blitt et
hovedm&1. Men forsgket opererer samtidig med en rekke delmdl,
tildels er disse i konfiikt med hovedmdlene, tildels er det uklare
forbindelseslinjer. Noen m&1 kan realiseres gjennom en forseks-

periode, andre er meget langsiktige m&1 som en bare sdvidt kan
komme igang med i en 7-drig forsgksperiode.

4. Grad av fornyelse: SMF bryter ganske drastisk med konvensjonell
tenkning pd enkelte omrider, mens det ikke innebzrer sarlig mye

nytt pa andre:
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A. M31 for undervisningen: Prinsippet om §pent opptak innebzrer at

alle kan f3 musikkopplering. Her skiller SMF seg vesentlig fra
tradisjonell ordning. Undervisningen representerer forevrig ikke
noe vesentlig endret kultursyn i forhold til andre musikkskoler,

B. Organisasjon: Forsgket bryter radikalt med den tradisjonelle
musikkskolemodell. Det nye er at undervisningen forutsetter ut-
strakt samarbeid med alle som driver musikkundervisning i kommunen,

C. Roller og‘re]astﬁer; Forsgket jpneberer noe vesentlig nytt ved

mellom grupper og institusjoner. Det medferer imidlertid ikke noe
vesentlig nytt m.h.t. elev-roller eller lzrer-rolier, '

D. Pedagogikk: Pa ett omrdde atskiller forssket seg radikalt fra tradi-

sjonell musikkopplaring - nemlig ved gruppéundervisnings-modellen.

Denne modellen forutsetter en annen metodikk, materiell, og til en
viss grad et nytt lerer-elev-forhold.

S1ik vi i utgangspunktet vurderte forsgket mente vi at forssket (idag)
forst og frémst atskilte seg fra annen undervisning i musikk m.h.t. den
integrerte musikkskole-modell, &pent opptak, og gruppeundervisning. Vi
valgte derfor - i nert samarbeid med Forsgksutvalget - & prioritere disse

omrddene for det videre arbeid.

EVALUERINGS-MODELL

En evalueringsmodell gir oss en framgangsmite for & eksaminere sammen-
hengene mellom de ressurser som ble satt inn i forsgket (input-variabler),
de tiltak som ble igangsatt (mellomliggende variabler), og de resultater
som er oppnddd (avhengige variabler). I et s3 sammensatt og komplisert
forspgk som SMF er det ikke mulig & underspke alle delkomponenter. Skal

vi imidlertid overhodet kunne gjere et rasjonelt valg av variabler m& vi
ferst f§ en oversikt over forspket. P& basis av en slik oversikt vil

det vaere mulig & formulere endel hoved-hypoteser i forhold til forsgkets
hovedanliggender. P& basis av disse valg vil vi sd kunne utvikle en eva-
lueringsdesign, og utarbeide ngdvendige instrumenter og andre hjelpemidier.



- 13 -

Siden Trondheims-forseket er det mest omfattende av forsgkene, og dertil
var det ferste som kom igang, har vi valgt & utvikle vdr evalueringsmodell
utfra dette forssket. [ vedlegg 2 gis en forenkdet framstilling av evalu-
eringsmodellen.

Modellen illustrerer en rekke forhold og forutsetninger i det videre ar-
beid som trenger kommentarer:

1. Arbeid var igang i Trondheim fer forsgket offisielt ble startet - i
figuren representert ved TKM og musikkfagrettieder ved Pedagogisk senter,

2. De opprinnelige ressurser i forseket var 1/3-del av arbeidskapasiteten
til fire fagkonsu]enter1), midler til musikk-metodikk-kurs, instrumental-
og vokalkurs, midler til skolekonserter, administrasjon (prosjektleder
og kontorassistent 3 stilling), samt et Forsgksutvalg,

3. I lapet av forsgksperioden ble en rekke tiltak satt igang for & realisere
forsgkets mdl. Pilene i evalueringsmodellen indikerer de konsekvenser

4. Milene som er skissert i modellen angir de mdl som vi anser som operative
mél i forseket (i motsetning til de formelle mdl som ble skissert i ut-
gangspunktet, (se vedlegg 3). Antall piler og retningen av pilene kan
gi en antydning av betydningen av de forskjellige m&1. Vi skal i var
drofting se 1itt pd hvorledes mdlene for forseket har fatt ulik vekt-
legging over tid - og vi hdper & kunne vise i hvilken grad ulike mal
har blitt prioritert og realisert,

5. Like meget som tiltakene varierer i intensitet, bredde og betydning for
forsgkets gjennomfering - s& varierer mdléne. Dertil er det meget van-
skelig & vurdere (en si operasjonalisere) enkelte av mélene,

Hva menes f.eks. med "faglig kvalitet"? Om det er mulig & si at en viss

grad av samordning har funnet sted - hvor meget samordning md en med rime-
lighet forvente for at forsgkets intensjoner skal kunne sies & vere oppnddd?
Hva er med andre ord kriteriene for "et vellykket forsgk"?

1) Begrepene "fagrettledere" og "fagkonsulenter" brukes om hverandre i
rapporten fordi praksis varierer fra kommune til kommune.
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VALG AV MAL

Hvilke mdl er det naturlig & evaluere? De fleste vil svare at dette neppe
kan vzre noe problem, fordi en md ta utgangspunkt i forsekets egen mdlset-
ting. S3apass enkelt er det neppe: For det forste var mdlene noksd vagt
og generelt formulert. De egner seg dérlig som md1 for evaluering. Der-
nest var forspgket i utgangspunktet sdpass omfattende at det ville vare u-
realistisk & anta at samtlige mdl ville kunne oppndes. Videre har det
hendt meget gjennom prosjekt-perioden - tildels har mdlene forskjevet seg,
og ganske sikkert har visse md1 blitt viktigere enn andre.

Praktiske mdl: Et kriterium for vdrt valg har vert muligheter for senere

overfagrbarhet. Vi regner med at SMF vil danne modell for flere kommuner
og vi har derfor valgt & evaluere m81 som vi tror vil vere av betydning
for utviklingen i andre kommuner. Et slikt valg farer til et dilemma:

M3l som er viktig for praktiske beslutninger er ikke alltid de letteste

8 evaluere! Det ville kanskje vart enklere & evaluere mdl som utfra meto-
diske kriterier gir sikrest mulig resultat.

Relativ betydning: Vi s det som helt sentralt & finne fram til ulike
brukergruppers prioriteringer av md1. De evalueringsseminarene vi orga-
niserte ga oss et rikt materiale. De viste at det var tildels stor uvenig-

het om hvilke md1 som var viktige. Det var derfor meget vanskelig for oss

4 finne fram til en klar prioritering. Vi tror vi har funnet fram til vik-
tige md1 - men som enhver vil se av modellen er bide forsoket og evaluerin-
gen preget av en rekke aktiviteter og milsettinger. Vi fant det nermest
umulig & kutte ut aktiviteter eller md1 som en av de involverte gruppene
rangerte som et av de tre viktigste mdl. Vi endte derfor opp med flere
variabler enn vi realistisk kunne evaluere innenfor den tidsmessige og sko-
nomiske ramme vi var bundet av. P& den annen side har vi gjennom evaluerings-
studien innhentet viktige data som andre forskere kan analysere videre. )

Uforenlige mdl: Vi har gjennom vdre tidlige analyser vurdert flere mdl
som er vanskelig & forene (se ovenfor). Forsoket forutsetter f.eks. sam-
arbeid mellom flere skoler, kor, korps og orkestre. Dette er i seg selv
vanskelig. Dertil forutsetter forseket ganske nye pedagogiske metoder
{f.eks. gruppeundervisning}, noe som kanskje er mulig for musikkskolens

1) Alle data foreligger p& band hos IMTEC. Videre analyse kan foretas
etter godkjenning av Forseksutvalget og i samarbeid med IMTEC.
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lerere, men som ofte vil bli mett med motvilje hos andre - kanskje nettopp
dem man forutsatte samarbeid med. Det er som oftest lettere & f3 istand
samarbeid med andre organ1sasaoner omkr1ng etablerte aktiviteter enn om-

kring nye - s@rlig ndr disse réprésentérer en ideologi hos den ene part. 1)

Vi valgte allikevel & ta med evaluering av md1 som vi vurderte som vanske-
1ig & forene - og regner med at evalueringen vil klarlegge hvilke mal som
i realiteten har vert operative.

Umiddelbare og langsiktige md1: De fleste av de mdl som ble formulert i
forsgkets startfase var av generell natur. De var ogsd meget langsiktige.

Vi ba et representativt utvalg av brukere selv vurdere hvilke mdl som i
forspket var mulig & oppnd innen rimelig tid (i prosjektperioden}, og
hvilke md1 vi mé&tte forvente bare kunne realiseres over lang tid (sml. de
to evalueringsseminarer). Vi fikk pd denne mdten en oppdeling av mil,
som har gitt grunniag for vadr mdlanalyse.

‘Utilsiktede virkninger: Vi regner med at milene for SMF som milene ved de

fleste forsek er skapt utfra en ideell mélsetting. Det gjores sjelden for-
sgk pd 3 operasjonalisere mdlene, enn si kvantifisere indikatorer pd suk-
sess. N&r forsgket kommer igang, vil praktiske forhold i stor grad styre
forspket - og dermed etterhvert utkrystallisere forsekets gjennomferbare
mal.

En rekke av forsokets aktiviteter vil ofte ikke vare planlagt i utgangs-
punktet. Kanskje har de opprinnelig vert betraktet som mindre vesentlig,
og derfor ikke hgyt prioritert. De krefter som virker internt eller
eksternt kan forskyve betydningen av mdlene. Nye mdl kan dukke opp som
viktigere for realiseringen av overordnede mdl. Enkelt-episoder kan fi
vesentlig betydning for forseket - i positiv eller negativ forstand. Vi
begrenser oss derfor ikke ensidig til en analyse av planlagte eller mal-
rettede aktiviteter, men forseker & fange opp dynamikken i SMF for dermed
8 f& fram hvilke ma1 som har vert realistiske i forseket.

EVALUERINGSDESIGN

IMTEC ble bedt om & gjennomfgre en prosjektevaluering idet forsgket gar
mot sin avslutning. Vi sto dessuten overfor et pioner-arbeid preget av

1) Sml. "Limits to Educational Change", Dalin P., MacMillan, 1978.
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stor innsats og ekspertise. Skulle evalueringen ha noen mening, mitte vi
kunne gi svar pd sdpass sammensatte og kompliserte sparsmil som f.eks. over-
feringsverdi til andre kommuner. Vi sto i realiteten ikke overfor noe valg
m.h.t. evaluerings-design.

Eksperimentell design var utelukket av tekniske grunner jdet vi ikke hadde

pdlitelige data i utgangspunktet, vi hadde ikke et tilfeldig utvalg av kom-
muner, og generalisering utover de tre kommuner kan dertil ikke forsvares
utfra en eksperimentell design. Vi mener forgvrig at de typer sporsmil vi
her star overfor er for kompliserte for en rendyrket eksperimentell design.

Kvasi-eksperimentell design var utelukket av liknende grunner. Vi ville

vert s@rlig interessert i et opplegg som tillater samme m&iinger ved
forskjellige tidsintervaller. Szrlig innenfor de rent pedagogiske aktivi-
teter (f.eks. gruppeundervisningen) ville vi kunne fatt sikrere data pi
denne midten. Da mdtte imidlertid evalueringen strukket seg aver minst ett
skoledr. Sidfremt vi ogsé kunne sammenliknet med arbeidet i andre musikk-
skoler ("multiple time series design"), ville vi stdtt enda sterkere.(1)

Ikke-eksperimentell design: S&fremt man av tidsmessige eller gkonomiske
grunner ikke kan gjennomfere en eksperimentell eller kvasi-eksperimentell

evalueringsstudie, stér man overfor et ikke-eksperimentell design-valg:
Vanligst er en far- og etterstudie av et enkelt program, en etter-studie
av et program, eller evt. en etter-studie av et program med en "kontroll-
gruppe" (ikke tilfeldig va]gt)}

Vi valgte en komparativ etter-studie-design som er relativt ny og som vi
tror kan gi oss holdbare datamz) De brede problemstillinger

vi her stdr overfor er influert av sd mange krefter gjennom en forsgks-
periode pd 6-7 dr at enhver variant av eksperimentell design bare i meget
begrenset grad kunne gi tilfredsstillende svar. Enten mitte sépass'mange
faktorer vart holdt "konstant" over lengre tid og dermed edelagt dynamikken
i forsgket, eller mdlingene ville vart sd begrensede at resultatene ikke
ville bidratt meget til de beslutninger som mdtte tas om forsgkets framtid.

Designet er basert pa tre prinsipper:

1) Sm1. f.eks. Carol H. Weiss: Evaluation Research, Prentice-Hall,
New Jersey, 1972.

2) Sml. f.eks. Per Dalin: Project Evaluation of the World Bank Primary
Education Project in Pakistan (Islamabad 1978).
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1. DET FENOMENOLOGISKE UTGANGSPUNKT: V¥i tror ikke at noe forsek kan over-
fores. ST1ik det er. Ethvert forsgk er spesielt fordi det kreves sa
meget av den konstellasjon vi kaller et forsek. Som regel md det drives
fram av folk med usedvanlig pdgangsmot, tro og energi. Det fir da ogsa
ofte stotte, politisk, faglig og skonomisk. Framfor alt skapes det en
"forseks-psykologi" som neppe kan gjenskapes. Forsgket blir et unikt
fenomen. Det er ikke mulig selv utfra en noe rigid design & avgjere om
effektene av et forsek er slike at de med sikkerhet kan overferes til
en annen situasjon noen &r senere. Dertil er denne type forseksvirksom-
het for komplisert. '

Hva kan vi sd lare? For det ferste kan vi bare lare i den situasjon for-
spket skapes. Vi m& forstd den sammenheng forsgket er skapt i - p&.godt

og ondt., Det ér‘'samspillet -av krefter "her o9 nd" som skaper resultatene,

og det vil vare umulig & si om de samme resultater vil kunne gjenskapes
et annet sted under andre forutsetninger. Men hvis vi greier & f& tak i
det dynamiske samspill mellom ulike krefter, mennesker og aktiviteter,
vil vi med noe sterre sikkerhet kunne si noe om den relative betydning
av de ulike dimensjoner.

Dette samspill kan vi kun forstd gjennom en case-studie der akterene
selv bidrar optimalt. Vi forutsetter at resultatene av et skoleforsgk
framfor alt eies av de som deltar. Vi md derfor danne oss et bilde av
den enkeltes forhold til forseket og vurdere det samlede bilde som et
s1ikt enormt komplisert pusiespill gir oss.

IMTEC har gjennom en arrekke utviklet case-studie-metoden i studier av
utdanningsreformer. 1 vedlegg 2 gjengis i sammendrag hva som inngdr i
musikkforsgket og som er fokus for de tre case-studier.

2. DET SAMMENLIKNENDE PERSPEKTIV: Vi sammenlikner i denne rapporten tre
forskjellige kommuner. Dette gir oss bakgrunn for & forstd noen av
milje-faktorenes betydning for forseket. Vi kan selvsagt ikke konklu-
dere noe med sikkerhet utfra tre case-studier - men sannsynligheten
for sikrere konklusjoner er atskillig heyere ndr tre studier sammenlik-
nes. S&fremt de samme trekk gdr igjen uavhengig av "milje-faktorer"
(f.eks. storrelse) er det sterre sannsynlighet for at vi har med effek-
tep & giere, som vil kunne overfgres. Finner vi svart ulike utslag av
forsoket, vil vi se nermere pd spesielle miljg- og komponent-variabler
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og samtidig trekke inn variabler som er sammenliknbare fra kommune
til kommune.

3. DET GENERALISERBARE PERSPEKTIV: I tillegg til case-studiene har vi
gjennomfart tre forskjellige sperreskjemaundersokelser i samtlige tre
forsgkskommuner (se vedlegg 5-13). P& basis av de generelle hypoteser
og reaksjoner fra omlag 100 intervjuobjekter i de tre kbmmunéne, ble
en serie utsagn utviklet. Disse ble testet pd et répresentativt'utvalg
innen ulike brukergrupper.

Sparresk jemaunderseokelsen gir oss muligheter til & etterprove hypoteser
utfra problemstillinger som kan undersgkes pd tvers av de tre kommunene.
Et slikt eksempel vil vare lereres holdning til gruppeundervisning. Det
kan tenkes vi finner at lererne i Trondheim er mer positive enn lzrere

i de andre kommuner i synet pé gruppeundervisning. Det kan skyldes en
"milje-faktor” i Trondheim, f.eks. at TKM har satset meget p& dette
feltet. Men forskjellene kan kanskje ogsd forklares utfra andre forhold,
f.eks. lerernes tidligere undervisningserfaring, eller instrument. I

det siste tilfellet ville vi f.eks. anta at gruppeundervisning er vanske-
ligere p4& ett instrument enn et annet. Siden fordelingen av instrument-
grupper varierer meget fra kommune til kommune kan dette vare med & for-
klare forskjellene i holdninger til gruppeundervisning (se vedlegg 5-13).

HOVEDHYPOTESER I EVALUERINGEN- AV SAMORDNET MUSIKKFORSZK

Vi vil i kapittel 5 gd@ nermere inn pa spesielle hypoteser i forhold til
klart avgrensede problemstillinger. I denne sammenheng vil vi se pd de
underliggende forutsetninger vi har basert vart arbeid pd. I et sd om-
fattende prosjekt som SMF er det lett & miste mdlet for evalueringen av
syne. Vi m& medgi at det ogsd har vart fristende & gd i atskillig detalj

pd interessante evaluerings-omrdder. N&r vi allikevel ikke har gjort dette,

skyldes det faren for at vi da vil kunne drukne i detalj-resultater. Selv-
sagt vil vi ikke uten videre kunne si om slike "detaljer" er uinteressante
for vdre hovedproblemstillinger - men vi md allikevel gjere enkelte valg
m.h.t. omrdder for evalueringsarbeidet. V4re valg styres av hovedmilset-
tingen (se ovenfor) og de hovedhypoteser vi har valgt & arbeide ut fra.
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Arbeidshypoteser:

1. FORSPKETS TILBLIVELSE KAN BEST FORSTAES UTFRA ET PERSPEKTIV OM FAK-
TORENES SAMSPILL (SYNERGI) ENN UTFRA EN ENKELT FAKTORS BETYDNING.
Vi tror at et forsgk av slike dimensjoner ikke kunne kommet igang
uten at en rekke faktorer spilte sammen, f.eks. dyktig ledelse, lo-

kalt behov, politisk vilje, gkonomiske muligheter og faglige ressurser.

2. FORSPKETS UTVIKLING KAN BEST FORSTAES SOM ET SAMSPILL MELLOM YTRE KREF-
TER SOM FORSOKSLEDELSEN IKKE KUNNE KONTROLLERE, 0G EN SERIE MED PLAN-
LAGTE AKTIVITETER SOM FORSOKSLEDELSEN INITIERTE. I utgangspunktet vil
et forspk ha flere valg, og kan som regel arbeide i stor grad utfra
forsgkets egne premisser. Gradvis vil ytre krefter influere pad forss-
ket - tildels krefter som er urelatert til1 forseket (f.eks. en kommunes
generelle gkonomi), tildels er slike krefter et resultat av systemets
reaksjoner pd tidligere forsekserfaringer (se modell vedlegg 2}.

3. FORSOKETS RESULTATER KAN I HOVEDSAK F@RES TILBAKE TIL EN AV FIRE F@L-
GENDE HOVEDFAKTORER:

A. Verdisporsmdl: Grad av samhgrighet i verdisyn mellom forseket og

tradisjonell praksis: Jo sterre grad av samhgrighet i verdisyn, jo
lettere vil det vere & f3 spredning pd forssket. Jo sterre grad av
konflikter i verdisyn, jo sterre motstand - ofte begrunnet utfra andre
forhold enn konflikter i verdisyn (se diskusjon om frivillig musikkliv,
Jfr. Trondheim}.

B. Maktforhold: Jo mer et forspk betraktes som "imperialisme", jo
storre vil motstanden vare mot forseket fra brukergrupper som tradi-
sjonelt har arbeidet innenfor en sektor. Jo mer et forspk betraktes
som en service som kan styrke egen virksomhet, jo mer vil forsgket
stottes.

C. Praktisk dgjennomfgrbarhet: dJo mer komplisert et forssk er & gjennom-
fore for den enkelte og for grupper og institusjoner, jb mer proble-
matisk vil det vere & fa stotte for forseket. Grad av gjennomferbar-
het vil sarlig ha relasjon til:

i) Den enkeltes fglelse av 8 kunne mestre nye oppgaver som kreves
i forsgket (noe som igjen er avhengig av den grad av atferds-
endring som kreves),
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ii) En gruppes (f.eks. kor) evne til & kunne organisere og inte-
grere et forspks aktiviteter i sitt etablerte program, som
bl.a. avhenger av grad av endring som kreves og gruppens ka-
pasitet for organisasjonsutvikling,

i1i) forseksledelsens evne til & gjennomfere forssket uten ungdige
praktiske komplikasjoner,

iv) forseksledelsens evne til kommunikasjon, samarbeid, problemlgs-
ning og konfliktlgsning,

v} de faktiske ressurser i forhold til forsekets ma1 (bide skono-
miske midler samt faglige og organisatoriske ressurser),

vi) kommunens evne til & hdndtere de skonomiske, faglige og poli-
tiske sporsmdl pd en tilfredsstillende mite (inklusive kommunens
forhold til FR og KUD).

D. Psykologisk ‘motstand: Ethvert forsgk vil mete motstand, selv om denne
ikke kan fpres tilbake til konflikter i verdisyn, maktforhold, eller
praktiske gjennomferingsspersmdl. Enkelte vil kunne blokkere et for-

soks gjennomfering p.g.a. frykt og motvilje mot enhver endring av
etablert praksis.T)

4. FORSZKETS FAGLIGE KVALITET ER EN FAKTOR SOM KAN FORKLARE GRAD AV VELLYK-
KETHET T ET FORS@K. DE FORHOLD SOM ER NEVNT I ARBEIDSHYPOTESE 3 VIL IMID-
LERTID LETT KUNNE OVERSKYGGE DET FAGLIGE ARBEID OG BLOKKERE GJENNOMFERIN-
GEN AV LOVENDE TILTAK.

5. DEN ENKELTES VURDERING AV ET FORS@K VIL VERE AVHENGIG AV FOLGENDE FORHOLD:

1) Rolle i forhold til forspket (f.eks. rektor, lzrer, etc.)
i1) Bakgrunn (f.eks. undervisningserfaring),

111) Eierforhold, dvs. vedkommendes psykologiske forhold til forseket
(jo sterre deltakelse, jo sterre er sjansene for positivt forhold),

iv) Verdisyn, dvs. jo mer en persons syn pd musikk, kultursyn rent gene-
relt, og pedagogiske grunnsyn harmonerer med forsgkets premisser, jo
sterre er sjansene for aksept,

1) Se mer utfyllende diskusjon i Dalin, Per: "Limits to Educational Change",
MacMillan 1978.
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6. ET FORSOKS OVERFORINGSVERDI ER AVHENGIG AV DETS EVNE TIL TILPASNING
TIL LOKALE FORUTSETNINGER. Jo mer rigid et forsek er bygget opp, fag-
1ig, organisatorisk, og ressursmessig, jo mindre er sjansene for at
forspkets md1 lar seg realisere i forskjellige kommuner. Jo sterre
mulighetene er for at forspket ikke er avhengig av spesielle lgsninger,
materiell eller personer, jo sterre er sjansene for at forspket kan
danne utgangspunkt for nyskapende virksomhet i nye kommuner.

UTVIKLING AV INSTRUMENTER OG DATAINNSAMLING

Vi var altsd tvunget av omstendigheten til & velge en ex-post-facto evalu-
eringsdesign (se ovenfor). Dette betyr imidlertid ikke at vi i alle dele
er avhengig av "tilbakeblikks-informasjoner" for 3 kunne vurdere forseket.
Problemene ved slike data er at perspektivene forskywer seg over tid og

har en tendens til & bli mer overensstemmende med forsgkets faktiske situa-
sjon i gyeblikket. Vi mener & ha en viss kontroll med dette ved hjelp av
folgende teknikker:

1. Strukturerte intervjuer som bringer fram mulige konflikter i forsgket -
tildels i individuelle intervjuer, tildels i gruppeintervjuer der ulike
bruker-grupper er representert,

2. Bruk av skolenes statistikker, for det meste en registrering av faktiske
hendelser (antall elever, typer av kurs, etc.)}, og bruk av saksdokumenter,

3. Bruk av sparreskjemaer der holdninger til forspket kan kryss-sjekkes mot
faktiske hendelser og synspunkter hos utike grupper som er tilknyttet
forsoket.

4. Kommentarer fra deltakere og observaterer til forseket pd de synspunkter
som framlegges i evalueringsrapporten.

Case-studiene m& sees pd bade som et vesentlig hjelpemiddel for & fange opp
og forstd sammenhenger i en gitt forsgkssituasjon. Dernest bidrar case-

studiene til & utvikle sikrere hypoteser for sperreskjemaundersekelsen.

Sparreskiemaene finnes 1 tre hovedversjoner:

A. Musikkskolen

B. Grunnskolen
C. Det frivillige musikkliv (FML)
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Oppbygningen reflekterer hovedhypotesene i evalueringen (se nedenfor).
Enkelte utsagn gar igjen fra gruppe til gruppe, og endel utsagn er gruppe-
spesifikke, dog slik at de ofte reflekterer samme meningsinnhold som et ut-
sagn til en annen gruppe. I vedlegg 5-13 gis en oversikt over svarene
(gjennomsnitter og frekvenser) fra samtlige grupper i de tre kommunene. Vi
vil gjentatte ganger referere til disse vedleggene i vdre diskusjoner. Vi
ser det derfor som en styrke om leseren studerer sperreskjemaer og svar for
var drefting tar til.

Datainnsamling: Vi har allerede nevnt at case-studiene tok til pd et tidlig

tidspunkt (april) og ga muligheter for videreutvikling og bearbeiding av
hypoteser. Feltarbeidet med case-studiene var avsluttet sent i mai. Siste
uke av mai ble sporreskjemaene besvart. Dette arbeidet ble delegert til
hver enkelt musikkskole. Utvalg av deltakere ble foretatt utfra felgende-
retningstinjer:

A. Musikkskolen: Samtlige larere og ledelse (svarprosent:83,3),

B. Det frivillige musikkliv: Dirigent, formann {eller nestformann) og
en tilfeldig valgt instrukter fra hvert av kor, korps, orkestre i
kommunen (svarprosent:61,8),

C. Grunnskolen: Rektor, en tilfeldig valgt valgfagslarer i musikk og
en almenlarer (svarprosent:93,0).

Enkelte problemer ved tolkning av svar vil bli tatt opp i de respektive
kapitler (kap. 2-4). Vi vil her peke pd at vi har ganske f4 deltakere i
sparreskjemaundersokelisen fra Bjugn kommune. I tillegg stdr vi antakelig
overfor en mindre utfyllings-misforstdelse pd et par av skalaene (Bjugn).
Rent generelt skal vi ogsé& merke oss at en rekke utsagn er ubesvart av
flere deltakere. Den enkeltes rolle varierer sdpass meget i forspket at
ikke alle spgrsmdl har vert aktuelle 3 besvare.

Analysemodeller: 1 vedlegg 14 har Olav Skard dreftet ulike sider ved
dataanalysen, samt validitets- og reliabilitetsspersmdl. Dette er spors-
md1 som angdr underspkelsens holdbarhet, et sentralt og viktig spersmél i

vdr metodediskusjon. N&r vi velger & ta de tekniske sider ut av dette

kapittel, er det fordi vi antar at spersmdlene i hovedsak vil interessere
en mindre leserkrets.
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Vi vil allikevel drgfte et par spersmdl ndr det gjelder evalueringens hold-
barhet. For det ferste har vi forsekt & rapportere resultater slik at de

i storst mulig grad er forstdelige for en leser uten spesielle kunnskaper

i statistikk. VYi har f.eks. valgt & resentere spredningen i svar i form

av frekvensfordeling - et m&1 vi mener er fullt brukbart i denne rapporten
og som ogsd er lett forstdelig. Dette gker den enkeltes muligheter til selv
& foreta analyser av data.

Vi har tilrettelagt materialet slik at mer tekniske metoder kan anvendes

pd et senere stadium. Vi har f.eks. ikke foretatt en statistisk undersgkelse
av de enkelte spprsmdls holdbarhet (reliabilitet), men hovedsakelig konsen-
trert vdr oppmerksomhet om relevans (validitet). Vi mener at dette er helt
forsvarlig med det siktepunkt vi har for rapporten - sarlig fordi vi
kombinerer "kvantitative" og "kvalitative" data. Vi er oppmerksom p& at en
videre analyse av data vil kunne gi ytterligere interessante resultater -

et arbeid som krever mer tid og ressurser.
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KAPITTEL 2: SAMORDNET MUSIKKFORS@K I TRONDHEIM
ved Per Dalin

Vi skal i dette kapitlet gjere et forsek pd & beskrive SMF i Trond-
heim og gi en vurdering av noen av de sentrale deler av forseket.

V&r beskrivelse (avsnitt I) er hovedsakelig basert pad en skriftlig
redegjerelse fra prosjektleder Harry Rishaug, en gjennomgdelse av
saksdokumenter fra 1972 til 1980, samt vurderinger gitt av enkelte

av intervjuobjektene - i alt 40 personer (se vedlegg 15). Vurderingen
(avsnitt II-IV) er basert pa intervjuer, spgrreskjemaundersekelsen,
og saksdokumenter.

Trondheim-forseket spiller en sentral rolle i SMF. Det var i Trond-
heim forseket kom igang. Det er ogsd her de mest omfattende forssk
er gjort. Trondheim har ogsd hatt en dynamisk ledelse som har gjort
Trondheim spesielt viktig som en demonstrasjonskommune for SMF.

Vi vil felge denne disponering:

I. BESKRIVELSE AV FORS@KETS UTVIKLING : en kortfattet his-

torisk beskrivelse.

II. MALDRAFTING: en drefting av opprinnelige midl, og de mal
som etterhvert har vert prioritert.

III. RESULTATER AV FORSOKET: en drefting av hovedresultater
med hovedvekt p& grunnskolen og et frivillige musikkliv.

IV. KRITISKE PROSESSER: en diskusjon av hendelser, arbeids-
mater, og strategier som har hatt innflytelse pa forsekets
utvikling.

I. UTVIKLINGEN AV SAMORDNET MUSIKKFORS@K I TRONDHEIM.

Musikktradisjoner: Trondheim har lange tradisjoner som en by med
et aktivt sang- og musikkmilje. I flere ar ble det drevet en privat




_25_

musikkskole (Skaugs musikkskole pd Bakklandet). Da den gamle ledelse
falt fra hadde skolen ingen leder men ca. 20 lzrere og 600 elever.

P4 samme tid bragte ledende musikere i Trondheim hjem inntrykk fra
utlandet der musikkskoler drev en aktiv vokal- og musikkopplaring.
Hans Gaare forteller hvilket inntrykk det gjorde p& ham da han i 1959
studerte musikkopplaringen i Keln der byen nettopp hadde startet wvokal
og instrumental musikkundervisning for 5000 elever. Det var ogsd kon-
takt mellom ledende musikere i Trondheim og musikk-interesserte folk

i KUD. Hans Gaare forteller om begynnelsen til Trondheim kommunale
musikkskocle:

"Det skjedde s& og si ved en flygeide. Jeg kom fra mete i
Kringkastingsradet. Pa Sola traff jeg Tor Holtan-Hartnig,
ndvarende byrdsjef i Kirke- og undervisningsdepartementet.

Vi fley sammen til Oslo. Han fortalte med begeistring om en
konferanse han hadde deltatt i pad Utstein Kloster. "Du m&

tro Rogaland fylke har fatt en meget interessant plan for
utbygging av musikklivet. Men sett deg i kontakt med skole-
inspektor Ree-Pedersen." Det ble gjort. Men hans svar var

at om dette spersmilet mdtte det tas kontakt med formannen

i utredningsutvalget, musikkl®rer Kire Opdal i Sandnes. Det
ble gjort og Rogalandplanen kom. Den kunne hverken kopieres
eller brukes uten videre av oss i Trondheim, men etter di-
verse planer og overlegninger gikk jeg til skolerddmann Jorum
med@ felgende anmodning: Vi md f& et utvalg for & utrede spers-
malet om musikkskole i Trondheim". (Hentet fra "Trondheim
kommunale Musikkskole 1973-1978").

Musikkundervisningsnemnda: Flere ivret for opprettelsen av en komite
som kunne se pa& musikkskolesaken. I juli 1970 oppnevnte Trondheim
formannsskap et utvalg til & utrede spersmalet om musikkundervisning
i Trondheim. Utvalgets formann ble intendant Gotfred Werner. @vrige

medlemmer var Hans Gaare, Per Hjort Albertsen, Ole Egil Torp og Gunvald
Riden. En innstilling om opprettelsen av TKM og Trondelag Musikkonser-
vatorium ble framlagt og vedtatt i 1971.

Opprettelse av TKM: RKommunen handlet raskt - og det var heldig. En

musikkleder med atskillig erfaring, padgangsmot, og ideer om fornyelse
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som stemte godt overens med Werner-innstillingen ble funnet, nemlig
Kire Opdal som hadde flere &rs erfaring fra Sandnes musikkskole.
Kare Opdal kom i 1972 men han fikk et helt &rs "tenkeperiode”. Oom
dette sier han selv:

..."jeg onsket et tenkedr. Etter et halvt 3r begynte tankene

4 formulere seg. Jeg matte summere opp erfaringene fra Innerey
og Sandnes og bl.a. forstd hvilke feil jeg hadde gjort. Peri-
oden for ettertanke var helt sentral for meg..." ’ '

Hosten 1973 var TKM - etter samarbeid med grunnskolen, Pedagogisk
senter, videregdende skole, larerutdanningsinstitusjonene - klar med
et omfattende forsgksprogram som skulle bli et av de storste og lengste

enkeltforsek i norsk skole.

Det var almen oppslutning om Kire Opdal som leder av musikkskolen,
men det var ikke like stor begeistring for alle sider ved den mange-

sidige forseksplan.

"Jeg har alltid vart svert opptatt av det folkelige musikkliv. Jeg
stilte meg skeptisk til et for nart samarbeid med skolen.. Og jeg
syntes forseket fikk for n®r tilknytning til skolen...Jeg var redd
musikkskolen skulle bli oppslukt av skoleverket... Ville resultatet
bare bli at vi fikk en ny kostbar institusjon som ville gjere det

arbeidet som skolen skulle gjort?.." (Brein)

P4 tross av de mange forskjelligartede interesser lyktes det Kare
Opdal & samle kreftene i Trondheim by omkring et samordnet musikk-

forsek. Og det var ingen liten prestasjon.

Forseket Formes (1): Prosjektleder Harry Rishaug forteller:

"I 1974 ga Forseksrddet sin tilslutning - og den forste be-
vilgning til Samordnet musikkforsek i Trondheim, et prosjekt
som allerede i utgangspunktet var planlagt over 7 ar med en
innledningsfase (2 &r) - gjennomfsringsfase (3 adr) og eva-
lueringsfase (2 &r). Alle offentlige skoler og institusjoner

med musikkutdanningstilbud var som nevnt trukket inn i plan-
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arbeidet, og en hovedmdlsetting var & forbedre og koordinere
den offentlige musikkundervisning i alle skoleslag bade med
tanke p& etablerte og nye tilbud. En viktig mdlsetting var
dessuten & unngd sosiale skjevheter i musikkutdanningen gj-
ennom & £34 bort flest mulig av de tradisjonelle stengsler

av okonomisk art, og motvirke de generelle holdninger i sam-
funnet til at en kvalitativ musikkoppl®ring angar bare de

f4 musikkbegavede.

For & tilrettelegge den praktiske gjennomferingen av de mal-
settinger rammeplanen la opp til, ble i ferste omgang "musik-
kforsegksutvalget i Trondheim" offentlig oppnevnt med repre-
sentanter for Trondheim grunnskole/musikkskolen, grunnskolens
pedagogiske senter, Ser-Trondelag fylke, Trendelag musikkon-
seervatorium, Barneverninstituttet/Dronning Mauds Minne,
Trondheim lererskole og Musikkvitenskapelig institutt Uni-
versitetet i Trondheim, i alt 14 medlemmer.

Et av musikkforseksutvalgets ferste handlinger var & engasjere
en prosjektleder som kunne st& for den daglige ledelse av
forseket, og vare utvalgets sekretar. (Valget falt P& Harry

Rishaug) .

Musikkforseksutvalget ble sd organisert i et n®rt samarbeid
med musikkskolens 4 inspekterer/fagrettledere som gjennom
en viss reduksjon av sin leseplikt kunne bli frigjort i sitt
arbeide for & virke som enhetsledere i forseket.

Enhetsfeltene var

- kursvirksomhet

- materiellutvikling/produksjon
- skolekonserter

- estetiske valgfag

- institusjonsbesgk

I tillegg til dette innebar den funksjon alle fire hadde som
fagkonsulenter at de hadde et godt utgangspunkt for & samordne
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grunnskolens og musikkskolens musikktilbud. Ovenfor
grunnskolene hadde de en veilederfunksjon, og de kunne gjennom
en drlig kommunal bevilgning hjelpe skolene med anskaffelse
av utstyr og instrumenter. I regi av Samordnet musikkforsek
ble altsd dette tilbudet utvidet til & gjelde ulike typer

av kurs i musikk stette til anskaffelse av metodeopplegyg i
musikk, og en gradvis utvidelse av tilbudet om skolekonserter.
Etter hvert kom muligheten for utlén av strykeinstrumenter

i tillegg, dessuten organisering av et larersamarbeid med
musikkskelen, bl.a. gjennom utbygging av ordningen med
kombinerte stillinger

Fra starten av var forsekets mdlsetting omfattende, en kan
her bare nevne noen av de mest prioriterte arbeidsoppgaver
som sprang ut av dette. En av prosjektlederens ferste oppgaver
var & reise til de eksisterende musikkfagskoler i Sandnes

og Oslo for & f& en best mulig innsikt i hvordan dette
skoleslaget var bygd opp. I Trondheim hadde en ved
katedralskolen en musikklinje etter tradisjonellt menster,
men musikkfagskoletilbudet manglet. Rektor K&re Opdal hadde
imidlertid vert med & utvikle dette nye gymnasiale
musikktilbudet i sin tid i Sandnes, og ble her som i mange
andre sammenhenger en sentral person i det arbeid som fulgte
for & komme igang med musikkfagskole i Trondheim. Til tross
for at flere alternative muligheter ble berert lykkes det
ikke & komme igang med dette utdanningstilbudet fer hesten
1978, altsd 4 3r etter at en startet dette arbeidet. I og

med musikkfaglinjen ved Heimdal videregdende skole var
imidlertid et "missing link" i utdanningstilbudet i Trondheim

forsvunnet."

SMF OG TKM: Hvilken betydning hadde s& forseket (SMF)} for de ulike

akterer i utgangspunktet? De fleste som ble intervjuet visste lite
eller ingenting om SMF. For de fleste var forseket ensbetydende med
Trondheim kommunale musikkskole. Dette er neppe overraskende. TEKM

og SMF har gjennom hele forseksperioden hatt et nart samarbeid og
administrasjonen av SMF har foregdtt fra TKMs lokaler. Etter at musikk-
skolen var et faktum begynte ideene om et omfattende forsek & utvikle
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seg. Det var TKMs ledelse og skolens styre som her sto sentralt. For
dem som betraktet utviklingen noe mer fra utsiden - og dette gjelder
ikke minst representanter for det frivillige musikkliv, sa synes det

i utgangspunktet 4 ha festet seg et inntrykk av at SMF og TKM narmest
var identiske begreper og at musikkskolen ville f& et mye videre mandat
enn det som var vanlig for musikkskcler.

Forseket tar form: Forseket ble allerede i utgangspunktet nz:r knyttet

til grunnskolen. Musikkskolen var lagt under skolestyret. De fire
fagrettlederne var i hovedsak orientert mot grunnskolen.

Allerede for SMF kom igang valgte 11 barneskoler & ta til med este-
tiske valgfag etter initiativ fra TKM og Pedagogisk senter. I enk-
elte skoler ble det tilbudt musikk som en del av de estetiske valg-

fag.

Musikkskolens lazrere gikk inn i et aktivt utviklingsarbeid der ut-
viklingen av metode-opplegg og materiell for gruppe-undervisning sto
sentralt. Tilbud i vokal- og instrumentalopplaring ble et viktig ser-
vice-tilbud b3de overfor grunnskole og det frivillige musikkliv.

Harry Rishaug skriver;
.+"I administrasjonen ble nd de muligheter en hadde til a
hjelpe lzrerne gjennom ulike tiltak grundig dreftet. Ved &
benytte de skonomiske ressurser Samordnet musikkforsek kunne
stille til r&dighet, ble det i denne perioden arrangert et
stort antall kurser i gruppeundervisning med norske og uten-
landske metodikere, og for de fleste instrumentgrupper. Mange
fikk stette til & reise pd konferanser og kurser, og en noe
famlende materiellproduksjon ble startet av enkeltpersoner
og grupper av larerne for flere typer instrumenter.

Hver skole - ogsd de videregiende skoler, et utvalg barnehager
og larerutdanningsinstitusjonene - oppnevnte etter forseksut-
valgets henstilling en kontaktlarer. Kontaktlzrerne i grunn-
skolen ble samlet gruppevis til diskusjoner omkring musikk-
fagets situasjon. De ovrige kontaktlazrerne hadde farre meter,
men samtlige mette til det felles informasjonsmete pa Ringve
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17.04.75, og droftingsmete i Runstindustrimuseet 24.10.75.
P4 denne bakgrunn fikk forseksledelsen en grundig innsikt
i de problemer en hadde med musikkfaget i1 de enkelte skole-
slag, og ikke minst de vanskeligheter som var forbundet med
en koordinering av tilbudene opp igjennom barnas skoletid.

Forholdet mellom de offentlige musikkutdanningsinstitusjon-
ene (ferst og fremst grunnskolen og musikkskolen) og det fri-
villige musikkliv opptok forseksledelsen sterkt. Gjennom valg-
fagtilbudene i skolene kunne kor, korps og orkestre f& mulig-
het til en viss rekruttering uten utgifter til undervisning.
Et korps kunne f.eks. ladne ut instrumenter til en valgfag-
gruppe, ©og pd denne mdte komme inn i et milrettet samarbeid
med skolen.."

MALDROFTING

Vi skal her ta utgangspunkt i de mdl forseksledelsen opprinnelig for-
mulerte for forseket (se brev til Forseksradet 1973:

"Plan for samordnet musikkforsek i Trondheim", vedlegg 16). Dernest
skal vi kommentere den mdlsetting som skolens ledelse og Trondheim
kommune foresldr for TKM fra 1.1.80 (se notat fra Avdeling undervis-
ning: "Trondheim kommunale musikkskole. Prinsipper for det videre
arbeid", vedlegg 1lb). Endelig skal vi ga tilbake til var forelepige
modell for forseket (se vedlegg 2) som illustrerer noen av de mal
som forsekets aktiviteter synes & ha virkeliggjort.

For vi tar opp forsokets mdl til drefting vil vi gjerne understreke
at et forsek vanligvis mid legge hovedvekten p& enkelte sider av for-
soket. Det er ikke uvanlig at planer for forsek er ambisisse. Det

er heller ikke uvanlig at de praktiske realiteter begrenser forsekets
muligheter. Det hender ogsid at ulike interesser i en slik situasjon
vil komme forskjellig ut. Forskjellige grupper vil ha ulik glede av
forseket. Det vil tjene noen mer enn andre. I denne sammenheng skal
vi ikke evaluere slike prosesser. Det vil vi ta opp i neste avsnitt

i dette kapitlet. Her vil vi peke pd noen av de innebygde problemer
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i forsekets milsetting.

Opprinnelige mdl: Forsekets mdl, arbeidsmetoder, planlagte
aktiviteter, og grunnleggende ideer er skissert i "Plan for samordnet
musikkforsek i Trondheim" fra 1973 (se vedlegg 3). Nar det gjelder
forsekets mdl og "mdlets konsekvenser for utvalg av forsoksprosjekter"

heter det:

LI -"MAL

Giennom et bredt anlagt samordnet musikkforsek i Trondheim
vil en preve & legge forholdene tilrette slik at

-~ elever/studenter kan fa tilbud om best mulig innfering i

musikk som ledd i sin allmennutdanning pa alle trinn i
skoleverket fra ferskole til universitet.

- elever/studenter med sarlig sterke interesser og forutset-
ninger for utvidet fordypning i musikkfaget/musikkstudier
med yrkessiktepunkt, kan fa adekvate tilbud pa& alle plan
innenfor skoleverket, uten & madtte vere henvist til egen-

finansiert undervisning.

"MALETS KONSEKVENSER FOR UTVALG AV FORSOKSPROSJEKTER
For at elever/studenter skal f4 tilbud om best mulig innfering i
musikk i skoleverket, som ledd bdde i allmenn- og yrkesutdanning,

vil det vare aktuelt & sette i verk forsek med

- styrking av eksisterende musikkundervisningstilbud pé alle plan

i skoleverket i Trondheim.
- oppretting av nye undervisningstilbud der dette er nedvendig.

- samordning av musikkundervisningsplaner i alle aktuelle skoleslag

fra forskole til universitetet.
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- intensivert utdanning og etterutdanning av personell som skal under-

vise i musikk pd alle plan i skoleverket.

- optimal koordinering mellom alle aktuelle skoleslag i Trondheim
med tanke pd fornuftig disponering av ressurser..."”

Den videre diskusjon i notatet gir et bilde av et meget omfattende

og bredt anlagt forsek. Det skulle arbeide i alle skoleslag, invol-
vere hele det frivillige musikkliv, samordne alle undervisningsplaner
i musikk, drive et omfattende og grundig etter- og videreutdannings-
tilbud til samtlige musikklarere, instrukterer og dirigenter og na
disse midlene gjennom en syv-ars forseksperiode.

Det var ambisiest. Nir Kare Opdal ser tilbake pd& forseket innremmer
han at det var omfattende, og

.."at vi selvsagt ikke har nddd like langt pd alle omr&der.."

Men han mener at forsekets komponenter herer med i en "organisk sam-
menheng", det er blret oppe av en grunnleggende ideologi.

Det mdlene indikerer er stort sett a gi alle elever muligheter gjennom
et samlet musikktilbud pd alle nivder. Samordningstanken var meget
sentral i utgangspunktet. Men det 1la en rekke innebygde konflikter

i forsekets mdlsetting. For det ferste: Forseket forutsatte samarbeid
p&d tvers av ner sagt alle institusjonsgrenser. Samarbeid pd hvilke
premisser? Var det - og er det - slik at musikkundervisning og “kva-
litet” er ensbetydende begreper? Er det slik at samtlige musikkgrupper
- i skolen som i det frivillige musikkliv - bygger pd de samme po-
litiske og kulturelle forutsetninger? Wir premissene for samarbeid

ikke var klarlagt i starten md8 vi vente at forsekets praksis i re-

aliteten ville komme til & definere hva som menes med "god musikk-
undervisning”. Dermed md vi vente at musikkgrupper med ulike tradi-

sjoner vil ta stilling til forseket.

Prosjektleder Harry Rishaug kommenterer:



"Nar kvalitetsbegrepet og premissene for samarbeid her er
koblet sammen, ligger det selvsagt en rekke konflikter i
luften. Musikkskclens larere, grunnskolens larere,
korpsdirigenter, og ikke minst foreldregruppene en har med

4 gjore vil ofte ha ulike syn pa hva "kvalitet" er. For enkelte
foreldre vil oppmerksomheten vazre mest rettet mot kvaliteten

pd det sosiale milj®s barna opplever gjennom sine
musikkaktiviteter (f.eks. i kor, korps og corkestre), for andre

er undervisningens "kvalitet" det sentrale.

Nir jeg tar opp dette er det fordi denne konflikten er berert
i bAde forseksutvalget, i musikkskolens ledelse og blant
lzrere. Nir enhver som arbeider i en profesjonell
musikksammenheng er opptatt av musikkens "kvalitet", blir
dette ofte av utenforstdende tillagt det sadkalte
"finkultur”-begrepet.

Innenfor SMF.- og i s®rlig grad TKM har et slikt begrep liten
aktualitet.

Selvsagt mener mange at den "seriese" musikken er den mest
heyverdige, selvsagt vil en ogsd finne mennesker som har sky-
lapper mot "sin" musikalske genre.

Lererstabens - og ledelsens - allsidighet og solide erfarings-
bakgrunn fra alle sider av musikklivet har etter mitt syn

fert til f£f&4 ~ om noen-kollisjoner som har med kvalitetskravet
&4 gjere, i hvert fall i en snever "finkulturell®” betydning.
Dersom kvalitetsbegrepet derimot utvides til & bety den musi-
kalske prosess undervisningen tar sikte pd & skape hos den
enkelte elev (ikke knyttet til en bestemt musikkgenre, eller

et p4d forhidnd definert utgangspunkt hos eleven), bereres pro-
blemstillinger som angar all undervisning i musikk, og selvsagt
ogsd det faglige innholdet i en musikkstudie.

I en skole - ogsd en musikkskole - vil nedvendigvis undervis-
ningen vere malrettet, innsiktet mot elevens utvikling.
Innenfor en organisasjon - f.eks. et skolekorps - kan ofte
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badde dirigent og foreldre prioritere barnas sosiale engasjement
sterkere enn den musikalske skoleringen.

En av de erfaringer jeg mener & ha gjort er at en ikke har
en ikke har en nedvendig motsetning her, men at det for de
involverte parter kan ta tid & finne ut at det ber vare et
badde-og."

Et omfattende forsek:

Hvorfor ble forseket lagt opp sdpass omfattende? For det ferste er
selve forseksideen & se musikkundervisning i sammenheng viktig. Der-
nest tror vi at det her som i de fleste andre forsekssammenhenger

er viktig & vinne bred stette i utgangspunktet. Dette gjelder ikke
minst et Forsek som forutsettter samarbeid pa tvers av institusjoner
og organisasjoner, og som dessuten er et nybrottsarbeid innenfor et

veletablert system (skolen).

Oppstarten i et forsek trenger bred politisk og faglig stette. Et
hvert nytt tiltak trenger legitimering - og ikke minst ekonomisk
stotte. Et bredt utgangspunkt gir ogsd stor fleksibilitet undervegs.
En dyktig forseksledelse vet at det gjennom en syv-4rig forseksperiode
vil oppstd en rekke problemer som prosjektledelsen ikke kan vare herre

over. En bred mélsetting gir rom for kursendring.

Ved oppstartingen av TKM i 1973 var skolens milsetting folgende:
I samsvar med Mensterplanens intensjoner skal TKM

- stette grunnskolen i arbeidet med & formidle best mulig
undervisning til alle elever i estetiske fag generelt, og
musikk spesielt, bl.a. gjennom samarbeid om organisatoriske
opplegg, lererkrefter, fagrettledning, larerkurs, spesial-

instrumenter m.m.

- gi best mulig og rimeligst mulig gruppe- og spesialunder-
visning i musikk/musikkdramatiske aktiviteter til flest
mulig av de barn/ungdommer i Trondheim kommune som har sar-
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lige interesser og forutsetninger p& dette felt.

Mens en pa dette tidspunkt snakket om opptak av flest mulig av de
barn/ungdommer som har szrlige interesser og forutsetninger-, kom
det &pne opptak i 1975 til & bety en faktisk endring av skolens mil-
setting.

Etter at TKMs utvalg hadde en grundig drefting av utkast til ny mil-
setting, ble denne oversendt til skoleadministrasjonen som la den
frem for skolestyret sommeren 1979 i forbindelse med et notat med

en total-vurdering av TKMs arbeid.

Den nye mdlformuleringen blir gjort gjeldende fra 01.01.80:

"I samsvar med Mensterplanens instensjoner skal TEM:

- STOTTE GRUNNSKOLEN I DEN OBLIGATORISKE MUSIKKUNDERVISNING
(Gjelder alle grunnskoleelever i kommunen).

- STOTTE GRUNNSKOLEN GENERELT I TILRETTELEGGING AV ESTETISKE
VALGFAGTILBUD BADE PA BARNE- OG UNGDOMSTRINNET
(Gjelder alle grunnskoleelever i kommunen dersom alle skolene
gir dette tilbud).

~ STOTTE GRUNNSKOLEN SPESIELT I TILRETTELEGGINGEN AV DE VOKALE
OG INSTRUMENTALE GRUNNOPPLERINGSTILBUD SOM KAN ORGANISERES
INNENFOR ESTETISKE VALGFAG
(Gjelder alle interesserte grunnskoleelever i den utstrek-
ning de enkelte skoler kan gi tilbud om musikkskolepreget
undervisning som ledd i valgfagoppleggene).

- STOTTE GRUNNSKOLEN I DE FRIVILLIGE MUSIKKAKTIVITETER SOM
FOREGAR F.EKS. I SKOLEKOR, -KORPS. -ORKESTER O.L.

- GI VOEAL OG INSTRUMENTAI, GRUNNOPPLERING I GRUPPER TIL ALLE
INTERESSERTE BARN OG UNGE I FORSKOLE/GRUNNSKOLEALDER SOM
IKKE FAR SLIK UNDERVISNING GJENNOM BARNEHAGE ELLER GRUNN-
SKOLENS VALGFAGOPPLEGG
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= GI SPESIELL MUSIKKUNDERVISNING {gruppe og/eller individuelt)
TIL ALLE INTERESSERTE ELEVER SOM HAR NADD UT OVER GRUNN-
OPPLERINGSSTADIET

- GI GRUPPEINSTRUKSJON TIL ALLE VIDEREKOMNE ELEVER SOM ER
INTERESSERT I A DELTA I MINDRE VOKALE OG/ELLER INSTRUMENTALE
ENSEMBLER, F.EKS. KAMMERMUSIKKGRUPPER, SOM ELEVENE EVT.

IKKE KAN FA TILBUD OM GJENNOM DE LORALE SKOLEKOR, -KORPS,
—-ORKESTRE"

I begrunnelsen for forslaget ble det lagt vekt pa flere helt sentrale
grunnprinsipper som forseket etter skoleadministrasjonens mening
har bekreftet berettigelsen av:

- at alle mennesker har musikalske anlegg -

- at musikk ogsd er skaping og fellesskap -

- at undervisningen ma forega i barnets narmilje -

- at musikkskolen m& integreres i den obligatoriske grunn-

skolen -

Det kan ikke vare tvil om at TKM ved sin nye malsetting har presi-
sert sin funksjon som et servicetilbud til grunnskolen og det fri-

villige musikkliv.

Videre kan en merke seg at flest mulig nd er blitt til alle interes-
serte, - og som en konsekvens av dette - at kravet til forutsetninger

gom var med i den opprinnelige mdlsettingen, er tatt bort.

N& er ikke SMF og TKM ensbetydende begreper, men det kan allikevel
vere nyttig & se pad hvilke konsekvenser endringen i TKMs mdlsetting
har fatt for SMF. Det viste seg at endringene i TKMs malsetting, slik
den i praksis utviklet seg i og med det &pne opptaket, ogsa kom til

4 fa store konsekvenser for SMF.

Hosten 1975 kom det dpne opptak som et resultat av en kommunal til-
leggsbevilgning, noe som ogsd midtte til de to felgende ar. I 1978
kom den ekonomiske krisen. En hadde oppnddd en tilleggsbevilgning
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til SMF p& kr 50 000,- spesielt oremerket forseksordningen med det
dpne opptak. Det kommunale budsjett var imidlertid langt under be-
hovet, og de 50 000 hjalp lite. I sitt mete 2. juni 1978 foretok
forssksutvalget etter henstilling fra skolesjefen en omdisponering
av kr 108 500,~ av forsekets midler som stette til gjennomferingen
av det apne opptak i TKM. (se avsnitt om Apent opptak nedenfor).

En tilsvarende "redningsaksjon" fra SMFs side fant sted ogsa i 1979.
Det var klart at disse store omdisponeringene mdtte f& betydelige
skadevirkninger for andre felter innenfor forseket

- kontaktlarerordningen matte bli redusert, i praksis opp-

herte den & fungere

- materiellproduksjonen ble svekket, i det ordningen med en
materiellprodusent i halv stilling mi&tte opph@re

- kursvirksomheten ble betydelig redusert.

Til tross for dette var kanskje de sterste ulempene for forseket
totalt at prosjektledelsen i denne fasen midtte bruke nzrmest all

sin tid til arbeidet for & redde musikkskolen. Den brede enighet i
forseksutvalget om denne linjen hadde uten tvil sammenheng med den
vkende forstdelse for den betydning musikkskoleprosjektet midtte antas
a f& for den videre utbygging av musikkskoler i v&rt land.

Var modell for forseks-evalueringen i vedlegg 2 gir et bilde av hvilke
madl vi antar har vart prioritert gjennom forseksperioden. Safremt
de ulike aktiviteter som har vart igangsatt har virket etter inten-

sjonene burde samtlige seks mdl i modellen til en viss grad ha vart
realisert, Vi skal senere i dette kapitlet se hvorledes ulike bruker-

grupper vurderer forsekets resultater. Her skal vi bare gi var be-
grunnelse for hvorfor vi mener de seks mal i modellen har vert priori-

tert:

l. HPYNING AV DET FAGLIGE NIVA: Det kan ikke vare tvil om at
dette mdlet er prioritert. Dette gjelder sarlig de tre ferste
dr. Da ble det satset intenst pd kurs, utvikling av materiell,
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utvikling av metoder for gruppeundervisning, og opplegg for
fagplaner og samordning av disse.

SAMORDNING OG EFFEKTIV RESSURSUTNYTTING: Dette har ogsd veart
et prioritert omrdde. Flere samordningstiltak viste seg vanske-
lig & realisere i lepet av forseksperioden. Andre, bl.a.
kontaktlarerordningen fikk et kortvarig liv. Samarbeidet med
grunnskolen ble imidlertid et viktig mal. Gruppeundervis-
ningen ble s®rlig viktig i forhold til bedre ressursutnytting.
Den kan ogsd& ha blitt prioritert for & heyne det faglige niva.
Dette vil vi drefte senere.

STPRRE BREDDE I TILBUD: Dette har vart et mdl i forseket,
men antakelig mindre prioritert enn de to ferstnevnte. Akti-
viteter som institusjonsbesek, konserter, tilbud i vokal-

og instrumentalopplaring og opprettelsen av en fagskole er
tiltak som bl.a. fremmer sterre bredde i tilbud.

ST@RRE KUNNSKAP OM OG INTERESSE FOR MUSIEKK: Forseket har hatt
et allment mdl som en underliggende, men vesentlig motivering,
nemlig & skape en opinion for musikkundervisning. Den omfat-
tende informasjonsvirksomhet, samt regionale og nasjonale
musikkonferanser er eksempler pa tiltak som burde fremme
dette milet. '

LIKHET I UTDANNINGSTILBUD: Allerede i utgangspunktet 13 denne
malsettingen implisitt. Den skulle etterhvert bli uttrykt
meget klart gjennom prinsippet om det &pne opptak. Sarlig

i de tre siste &r har dette malet f&tt meget hey prioritet.
Det har med andre ord blitt et sentralt og samlende mdl i
forsoket.

SIKRING AV TKM'S FRAMTID: I de siste tre &r har forssket hatt
store okonomiske problemer. En rekke tiltak har vart priori-
tert for & sikre videre drift. Mest illustrerende er kanskje
forseksledelsens arbeid for 3 sikre statsstette til de kom-

munale musikkskoler.
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Vi skal i det videre arbeid se at ikke alle prioriterte mdl ble

realisert i samme grad. Hva som i utgangspunktet er viktig & merke
seg er at de okonomiske forutsetningene for forseket slik de ble

formulert opprinnelig neppe kan sies & ha vart tilstede i forsekets
gjennomfering. Vi skal se at dette bade skyldes et optimistisk ut~
gangspunkt og ytre forhold som verken forseksledelsen eller noen
andre kunne forutse.

III. RESULTATER AV FORS@OKET I TRONDHEIM

Vi vil i dette avsnitt trekke ut noen hovedresultater fra intervju-
og sperreskjemaundersekelsen nar det gjelder Trondheims forsek med
samordnet musikkundervisning. I kapittel 6 vil vi se noe nzrmere pa
disse resultatene for & forseke & forklare noen av de forskjeller

vi ser mellom de tre forsskskommunene. Senere i dette kapitlet vil
vi diskutere noen av de kritiske prosesser som vi mener har virket

styrende pad de aktiviteter som er satt i gang og som dermed har hatt

betydning for resultatet.

Trondheim skiller seg pa flere mater som forsekskommune fra de andre
to kommunene. Som en av landets sterste by-kommuner har den et rela-
tivt rikt tilbud til byens barn og unge bdde m.h.t. skoler og fri-
villige aktiviteter. Musikk er bare en av en rekke tilbud. Det betyr
at ogs& andre interessegrupper vil ha et ord med i laget ndr det

gjelder bevilgninger.

Det viser seg ogsd at Trondheim nar det gjelder musikk-tilbud har
det rikeste tilbud av de tre kommunene i denne undersekelsen. N&ar
det gjelder formell kvalifisering, har musikklarerne i Sandnes og
ved TKM gjennomsnittlig lengst utdannelse (se vedleggene 5 - 7}.
Trondheim har altsd i utgangspunktet pd den ene siden et stort til-
bud - noe som oker konkurransen -~ og godt kvalifiserte musikere,
noe som vil lette gjennomferingen av et forsek. Dernest - og ikke
minst - Trondheim er pioner—koﬁmunen i dette forsoket. Vi vet fra
forskning om skoleutvikling at pionerene stiller med fordeler - men
at det ogsd er problemer forbundet med denne rollen. Fordelene er
ofte av psykologisk art. Pionerene har som oftest en sterk interesse
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av & lykke bade fordi de ofte er sterkt personlig engasjert i for-
sokets ideologiske og faglige basis, og fordi oppmerksomheten i s&

stor grad blir rettet mot dem. Men pionerrollen Kan ogsa bety en ensom
og lite misunnelsesverdig kamp om geher, szrlig dersom forseket strider
mot hevdvunden tradisjon. Viktigst i denne sammenheng er kanskije at

en pioner-kommune derfor ofte blir atypisk og at det kan vare

vanskelig & generalisere de resultater som framkommer.

Se f.eks. John I. Goodlad: The Dynamics of Educational Change, IDEA,
1975, og Ernest E. House: The Polities of Educational Innovation,

Mc. Cutchan, 1974.

Aktivitetsnivd: Trondheimsforseket har uten tvil vert det mest om-
fattende. Et imponerende antall aktiviteter har vert satt igang,

serlig for barn i grunnskolealder. Sammenlikner vi Trondheim med Sand-
nes og Bjugn (se vedlegg 5 - 7), finner vi at Trondheim har langt
sterre aktivitet ndr det gjelder fiolin-opplaring og opprettelse av
skoleorkestre. Dette har ogsd vart et hovedarbeid ved TKM, og en

del av forseket som dpenbart har slidtt meget godt an. P34 mange miter
er dette et interessant resultat: Fiolin-undervisning var ikke kommet
serlig langt i skolene eller i det frivillige musikkliv da TKM startet.
Det var pd mange midter et nytt tiltak som heller ikke ble oppfattet
som noen konkurrent til kor og korps. Opprettelsen av nye skoleorkestre
- n& tilsammen 9 orkestre - viser at dette tilbudet har slitt an.

En narmest pedagogisk geni-strek m& man vel kalle opplegget med &

lzre opp barn og foreldre samtidig -~ et tiltak som far meget rosende
omtale. De foreldre vi intervjuet ser svart positivt pd de virkninger
dette har hatt - ikke bare rent musikalsk - men som en verdifull

familieaktivitet.

Forholdet til skolen

Rurs for larere og instrukterer: I utgangspunktet ble det lagt stor
vekt pa & arrangere vokal- og instrumental-kurs samt metodekurs for
l#rere i grunnskolen og for kordirigenter. Kurs for dirigenter/ins-
trukterer i korpsene har vart overlatt Norges Musikkorps forbund.
Samtlige utever- og metodekurs har imidlertid vert dpne for deltakere
fra det frivillige musikkliv. Bare knapt halvparten av de spurte lzrere
og instrukterer har deltatt i et eller flere kurs (Larere fra TKM
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ca. 40%, musikklarere fra grunnskolen ca. 40%, instrukterer fra det
frivillige musikkliv bare ca. 20%. De fleste kurs ble holdt i for-
sokets ferste fase. Flere nye l®rere har siden kommet til (se ved-
leggene 5 - 13). Trondheim skiller seg ikke vesentlig fra de andre
kommunene. Deltakerne er relativt godt forneyd med de kurs de har
deltatt i.

De fleste synes at kursene har gitt ideer og inspirasjon. Her er det
stort sett ikke uenighet - selv om musikkskolens larere er mer posi-
tive enn deltakerne fra skolen og det frivillige musikkliv.

Til utsagnet:

"Metodikkursene, henholdsvis instrumentalkursene/vokalkursene

ga meg et tilstrekkelig grunnlag for & gjennomfere min under-
visning",

er svarene langt mer forbeholdne. Dette gjelder s®rlig learere fra
grunnskolen og TEM. I vidre intervjuer med larere og med forseksleder
er det stort sett enighet om disse resultatene. Larere hadde forventet
mer kurs, og ledelsen ville gjerne gjennomfert mer, men gkonomien

har i stor grad begrenset mulighetene. Det kan ikke herske tvil om

at kursene er vesentlige og at behovet er langt sterre enn forseket
har maktet & tilfredsstille (dette gjelder szrlig de siste to ar).

Dette er nok et sentralt punkt i forseket. Skal valgfagsundervisning
- for ikke & snakke om den obligatoriske musikkundervisning styrkes,
md den vanlige l®rer fele at han mestrer undervisningen. Det mangler
nok meget pd at dette er tilfellet idag. I vare intervjuer med l=rere,
viser det seg at de forventer at TKM skal vare et ressurssenter som
kan skaffe tilveie egnet materiell og tilrettelegge kurs som kan vare

til nytte i den daglige undervisningen.

I sperreskjema-undersskelsen viser larerne at det er et meget stort
behov for slike kurs. Det store flertall lerere har aldri (eller bare
meget sjelden) deltatt i slike kurs, og et like stort flertall onsker
& kvalifisere seg. I det hele viser hele undersekelsen bdde i forhold
til grunnskolen og det frivillige musikkliv at gnsket om og behov
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for den service TKM representerer er meget stort.

Valgfagsundervisning: Tilrettelegging av valgfagsundervisning er i

Trondheim sett pd som et hovedanliggende i forseket. Slike opplegg
var med som en viktig begrunnelse i seknaden om forseket, det var
et hovedelement i arbeidet med kontaktlazrerne, og det har vart opp-
gaven til en av de fire fagrettlederne. Hvorledes har s& ordningen
fungert?

Allerede forste aret begynte 11 skoler med valgfagsundervisning. I
realiteten startet valgfagsundervisningen for forseket kom igang

etter initiativ fra TKM. Dette var jo en ideell ordning siden grunn-
skolen ville kunne finansiere instrumental/vokaloppl®ringen ved den
enkelte skole, og opplegget kunne stettes rent faglig av TRM s musikk-
lzrere. Som fig., 2 nedenfor viser, har det vart en viss stigning i
antall valgfagsgrupper i barneskolen, men utvikliﬁgen har vert ustabil.
Ser vi pd antall elever som har deltatt i valgfagsundervisning, finner
vi en mindre nedgang fra 1974 til 1977. Deretter har det vart en
relativ sterk vekst. Samtidig har antall elever pr. gruppe gatt ned.

Ar 73 74 75 76 77 78 79 80
Antall barneskoler med 11 18 16 16 20 26 27 29
valgfag

Antall musikkgrupper B 49 42 47 37 44 52 62
Antall TEM-larere 5 9 11 14 15 16 18 21
i valgfag

Antall elever i valgfag ? 480 430 430 300 350 402 454

Gjennomsnittlig elevtall ? 9.8 10.2 9.2 8.1 8 7.7 7.3
Pr. gruppe -

mabell 2: Musikk som valgfag i barneskolen i Trondheim

Ambisjonsnivdet i 1973 er ikke nadd ndr det gjelder antall elever
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som velger musikk. En hadde ventet at hele 3 000 elever skulle f&
del i valgfagstilbudet. Positivt er det allikevel at alle barneskoler
unntagen en skole har innfert ordningen med estetiske valgfag.

I tillegg har mange skoler bevilget timer til musikkaktiviteter pa
ettermiddagstid.

Savidt vi kan forstd ut fra det materialet vi har, ble undervisningen
i den forste tiden tildels drevet i sd store grupper at en i praksis
endte opp i nye klassetimer. Ferst i de to - tre siste &r er gruppe-
sterrelsen redusert, vokal- og instrumentaloppl®ring kommet igang

og elevtilgangen gket. I realiteten begynner valgfagsundervisningen
mer og mer & likne undervisningen i TKM. Vi mener m.a.o. at de siste
ars okte interesse for undervisningen bl.a. er et resultat av mer
engasjerende undervisning p&d et mer realistisk nivd enn de ferste

drene.

Et interessant moment i utviklingen av musikkfaget i Trondheim er

det faktum at kommunen egentlig ikke har fullstendig obligatorisk
musikktilbud til elevene. Pa de fleste ungdomsskoler er f.eks. musikk
ikke obligatorisk pd 8. trinn. P& spersmilet - "vidr skole bruker et
tilstrekkelig antall rammetimer til musikk valgfag" - far vi blant
grunnskolelazrere (musikklzrere) felgende svarfordeling:

uenig enig
1 2 3 4 5

21 19 18 25 23

Som vi ser er det stor spredning noe som antakelig kan forklares ved
at skolene prioriterer musikkfaget forskjellig. Enkelte larere ved
TKM mener at etablerte faginteresser i skolen er den viktigste

hindring for ekt antall valgtimer i musikk.

Det er imidlertid skoler som prioriterer musikk som valgfag hegt.
Det beste eksempel er Kolstad skole som med sine 600 elever bruker
hele 20 uketimer. Hadde samtlige Trondheimsskoler brukt like mange
timer, ville valgfagsundervisningen i barneskolene nazrmet seg antall
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musikkundervisningstimer i TKM (ca. 800 ti.-r).

Det er flere problemer ved den valgfagsordning som drives idag.

Larerne til valgfagsundervisningen er stort sett l=rere fra TKM som
kommer pd snarvisitt pd skolene. De har liten kontakt med allmenlzrerne
og det er derfor liten sjanse for dreftinger og gjensidig laring.
Enkelte ganger f4r musikklzreren flere timer etter hverandre - noe

som gir muligheter for kontakt i det store frikvarter - men det er
heller en sjellenhet. De skolene som satser mest pd musikk som valg-
fag benytter en kombinasjon av egne valgfagslerere og lazrere fra TKM.
Dette er kanskje en vei & gav?

Det er mulig at vi kan finne de viktigste arsaker til den relativt
svake vekst i tabell 2 i manglende rammetimer, andre faginteresser
blant lzrere, og mangel pd kommunikasjon. Men er det ogsd andre
grunner? Det hevdes av noen av de intervjuede at rektors holdning

til valgfag er helt sentral, og dette hevdes av et stort flertall

av de spurte - bade i grunnskolen og ved TKM. Vi vil drefte dette
nzrmere i kapittel 5 der vi har foretatt en sarskilt analyse av rektors

holdninger.

De f& barneskolelzrere som har musikk valgfag har som vi allerede

har plpekt for liten stette til & gjennomfore valgfagsundervisningen.
F& av disse lazrere foler at det gruppeundervisningsmateriellet som

er utviklet av SMF har hjulpet meget i valgfagsundervisningen. Larerne
ved TKM ser imidlertid langt mer positivt pd gruppeundervisningsmat-

eriellet.

Metodeverket for den obligatoriske musikkundervisning synes faktisk
4 vare til sterre hjelp for larerne i grunnskolen. Dette verk blir
av endel lzrere pd TKM beskrevet som "altfor mye av en kokebok..".
Men det brukes mye ogsd etter disse lazrernes vurdering.

Nér holdningene til fortsatt samarbeid er sipass positive som de
faktisk er, kan dette skyldes flere forhold: De fleste lzrere opp-
lever elevene som tar musikk som valgfag som svart motiverte elever.
Mange foler at kontakten med kor/korps/orkestre - og med foreldre

- er blitt bedre gjennom valgfagsundervisningen. Selv om n®r halv-



parten av de spurte larere feler at informasjonen har vart for darlig
("vi vet for lite om musikkskolens tilbud™), har allikevel et fler-
tall av lzrerne felt at kontakten med fagrettleder har vart god, en
oppfatning som deles av larerne fra TKM.

Det er en side ved valgfagsundervisningen som vurderes positivt -
nemlig dets betydning overfor det frivillige musikkliv. Det legges
s@rlig vekt pd strykegruppene som er et direkte resultat av TKM-valg-
fags-samarbeidet. Korpsene kjenner mindre til valgfagsordningen og
bruker den langt mindre. Det er vel ogsd et faktum at korpsene gjen-
nom en arrekke har skapt en egen korpskultur som pid sett og vis greier
seqg selv, mens syv av de ti orkestrene er nye, trenger stette, og

er skapt ut av TKEM s milje. Det har derfor blitt et naturlig samarbeid
mellom valgfagsundervisning og skoleorkestrene.

Det har vart et hovedanliggende at valgfagsundervisningen skal styrke
den obligatoriske musikkundervisning. Vi har allerede sett at det
mangler atskillig pa at larerne metes tilstrekkelig pa& skolene og

at lzrerne feler seg kvalifiserte, P4 tross av dette er det mange
lazrere som feler at det foregdr en s8lik positiv innvirkning. S=rlig
er troen pad dette sterk hos lzrerne fra TKM (hele 29 av 32 spurte
sier .gseg helt eller nesten helt enig i utsagnet). Et stort flertall
av TKM-lzrere mener ogsd at valgfagsundervisningen pa ungdomstrinnet
er blitt lettere etter at elevene velger musikk som valgfag pa barne-
trinnet.

Sammenlikner vi Trondheim med de to andre kommunene ser vi at Trond-
heim i felge lzrernes svar har oppnddd mer i valgfagsundervisningen
enn de andre kommunene. I Trondheim og Bjugn rangerer dette som det
viktigste slik forseket er praktisert, og det er ogsd av det som blir
prioritert hegest (se vedlegg 5 - 13). Sammenlikner vi hva larerne

i musikkskolen har deltatt i finner vi ogsd at TKM's larere har del-
tatt langt mer i valgfagsundervisning enn larerne fra de andre musikk-

skolene.

Forswket var ambisi@st og mange forventet meget. Allerede i start-
fasen viste det seg at forseket ikke kunne fa sd store ressurser som
initiativtakerne hadde forutsatt. P3 tross av dette satset forseks-
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ledelsen pa et omfattende program for & trekke larerne med i forseks-
arbeidet. Ser vi pd avstanden mellom IDEELT og REELT i sperreskjema-
ene, vil vi finne at denne gjennomgdende er stor. Det kan tolkes

som uoppfylte drommer. Vi skal imidlertid vare varsomme med en slik
tolkning fordi vi her ikke kan si hvor stort REELT/IDEELT-avviket

ber vare for vi har & gjere med et betydelig behov. Hva vi kan gjere
er 4 se pd de relative avviks-skdrer. Da finner vi at larerne i grunn-
skolen ensker atskillig mer kontakt.

Vi m& som en hovedkonklusjon si at forholdet til grunnskolen i Trond-
heim har utviklet seg i positiv retning. Det er gjort et grunnleggende
og meget omfattende arbeid med utviklingen av musikk som valgfag.

At behovet er langt sterre enn tilbudet, og at ambisjonene var altfor
store i utgangspunktet skal ikke overskygge det faktum at TKM ved

hjelp av forseket har arbeidet iherdig og meget dyktig for & utvikle
et samarbeid mellom musikkskole og barne- og ungdomsskole.

Forholdet til andre skoler: I utgangspunktet var det tenkt at SMF
skulle samordne all musikkundervisning p& alle nivder i Trondheim.
Dette heres riktig ut - men har vist seg & vare for ambisiest.
Riktignok har det foregdtt en rekke forsek pa samordning. Vedlegg

4 gir et overbevisende bilde av et meget omfattende forsek, og flere
samordningstiltak herer med. Dette gjelder s#rlig forsek pa & sam-
ordne fagplaner. Men det forte ikke til resultater eller faglig sam-
arbeid utover grunnskolen. Enkelte ved Musikkkonservatoriet og Uni-
versitetet oppfattet TKM’s ideer om en ny lazrerutdanning som litt
for spesielle.Begge disse institusjoner og s®rlig Universitetet har
en hovedoppgave i & utvikle teori. TKM er opptatt av praksis. Mens
Musikkonservatoriet i hovedsak har utevende musikere og Universitetet
musikkvitenskapsmenn i sin stab har TKM praktiserende larere. TEKM
kjenner bhedre enn de andre skolenes behov, men det er selvsagt ogsa
tilfellet at TRM "kjorer sitt eget lep".Skolen sto for et bestemt
syn som 1 de f@rste drene kanskje ikke hadde s3 stor gjennomslags-
kraft pad landsplan. Musikkonservatoriet og Universitetet produserer
kandidater for et nasjonalt marked. Noe av grunnen til de strandede
samarbeidsforsek kan ligge i de ulike roller og i forskjellig syn
pad "markedet™. I dag er nok holdningene mer positive til den linje

TKM har statt for.
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Det kan ogsd tenkes at andre forhold har spilt inn. SMF gjennomfert
av TKM kan ha blitt oppfattet som imperialisme og en for ensidig
satsning pd en bestemt modell. Det er ikke s3 lett & se hva Musikk-

konservatoriet og Universitetet p& et tidlig tidspunkt og ut fra sine
interesser skulle kunne tjene pid & legge om kursen, selv om konserva-
torienes senere rammeplan fra 1980 ligger nzrmere opp til det syn
SMF star for.

Ogsa forseoksledelsen ble etter hvert klar over at andre kunne oppfatte
engasjementet som noe bortimot "imperialisme". Harry Rishaug kommen-
terer:
"Faktisk synes denne reaksjonen ovenfor Smf/TXM & ha funnet
sted, bl.a. under den store musikkskolekonferansen i Trondheim
1978. Jeg mener imidlertid & ha registrert at denne holdningen
nettopp gjaldt representanter fra enkelte utdanningsinsti-
tusjoner o.1., og i liten grad de som representerte musikk-
skolene, trolig fordi den siste gruppen i sterre grad har
delt de synspunkter TKM's ledelse ga uttrykk for bdde om
ideologi og om det hastverk en har med & finne frem til prinsip-
per og ordninger som kan bane vei for en generell statsstotte-
ordning. For mange "utenforstdende" som ikke selv har opplevd
musikkskolens problemer, ville denne utdlmodigheten for en
avklaring forstdelig nok gi dem felelse av & bli manipulert
inn i en tenking de ikke helt s& alle sider av".

I forholdet til de videregaende skoler hadde forssket i utgangspunk-
tet et omfattende program:

"GYMNASSKOLEN:
Etablering og gradvis utbygging av:

- valgfritt undervisningstilbud i estetiske fag/aktiviteter

for alle elever uansett studieretning.

- musikklinjer etter menster av Hartvik Nissens skole,0Oslo.
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- musikkfagskoletilbud etter Forseksrédets opplegg med grunn-
kurs og pdbyggingskurs med overgangsmuligheter til andre
skoleslag".

-"optimal koordinering mellom de gymnasiale skoler i Trondheim
med sikte p4d & etablere og utvikle varierte og engasjerende
musikkundervisnings-/aktivitetstilbud som kan komme flest
mulig av elevene i aldersgruppen 16 - 19 ar tilgode".

Det foregikk et intenst arbeid pi denne sektor de ferste par arene.
Det var en av de ferste og viktigste oppgavene til prosjektledelsen.
Forsokene strandet. S& skulle det vise seg at det fire &r senere blir
skapt et fagskoletilbud ved Heimdal videregdende skole -~ sterkt in-
spirert av SMF, men uten direkte kontakt med forseksledelsen.

Hva kan det skyldes at SMF synes & lykkes s& mye bedre i grunnskolen?
Hvorfor var samarbeidsbestrebelsene s& vanskelige i andre skoleslag?
Vi vet ikke, men det kan vel tenkes at SMF gjennom TKM av andre ble
identifisert med en grunnskole-kultur, selv om skolen har en bredt
sammensatt larerstab. Vi vet fra andre forsek at "kultur-forskjellene"
mellom skoleslagene oppleves som sentrale og at samarbeid pa tvers

av skoleslag har vist seg & vare meget vanskelig.

En posgitiv virkning har imidlertid forseket skapt. Musikkonservatoriet
hadde behov for en evingsskole. Konservatoriets elever hadde behov

for praksis, ikke minst i gruppeundervisning. Konservatoriet laget

i samarbeid med SMF sin egen @vingsskole. Lederen for evingsskolen

ble i de feorste &r lennet av SMF, og skulle i halvdelen av sin stil-
ling organisere ovingsundervisning i grunnskole, musikkskole og mus ikk-
liv, og arrangere kurs for evingslarere.

Ut over dette har det vart lite samarbeid mellom TKM og skolene ut
over grunnskolen. Det har vert gjort forsek p& samordning av studie-
planer. Dette blir oppfattet som problematisk av flere. Noen foler

imidlertid at forsokene har vart nyttig fordi.."det har skjerpet tanke-
gangen og hjulpet oss til & stille de rette sporsmdlene om i hvilken

retning den pedagogiske utvikling skal ga.."
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Et annet viktig moment i samarbeidet med andre skoleslag har vart

de regelmessige moter i forseksutvalget. For noen har dette simpelt-
hen vart det viktigste i forseket(!) Et slikt forum eksisterte ikke
for. N3 er det mulig & metes i en faglig diskusjon og lare av
hverandre.

Vi tror at forseksutvalget har spilt en vesentlig rolle for utvik-
lingen av forseket. En av deltakerne sa det slik.."For satt vi pa
hver var tue og skjet pd hverandre. N4 sitter vi fortsatt pd hver
var tue, men vi skyter ikke lenger p& hverandre.."

FORHOLDET TIL DET FRIVILLIGE MUSIKELIV

Vi har allerede vist at forholdet til det frivillige musikkliv alle-
rede i utgangspunktet - og endog blant initiativtakerne - var noe
mer ambivalent enn forholdet til skolen. Det var frykt allerede i
starten. Frykt for at skolen skulle dominere. Kanskje en implisitt
virkning av det faktum at det var skolestyret som bestemte og at det

var Forseksrddet for skoleverket som bidro? Hva enn grunnene kunne
vare 1 utgangspunktet sid sto TKM overfor en meget betydelig utford-
ring i samarbeidet med det frivillige musikkliv.

Hovedstrategien det ble lagt opp til var & tilby vokal- og instrumen-
talundervisning, samt gjere alle aktuelle metode- og uteverkurs &pne
for dirigenter og instrukterer fra det frivillige musikkliv. Samtidig
gikk SMF aktivt inn for & utvide skolekonserttilbud, og tilby elev-
opptredener til institusjoner. Igjen ser vi opplegget til et omfattende
engasjement - noe som ogsd ville skape store forventninger. Hvorledes
har s& forholdet til det frivillige musikkliv (FML) utviklet seg?

Generelle trekk: TKM ble nok i utgangspunktet - og i noen grad er
dette tilfelle enda - sett pd som en trusel overfor det frivillige
musikkliv. Vi ser dette spesielt i forholdet til korpsene og til dels

i forheldet til korene.

Hovedspersmilet slik vi ser det er spersmilet om mdlsetting og kultur-
syn. Korpsene representerer en viktig del av det folkelige musikkliv
der ogsd de sosiale sider har stor betydning. "Kvalitet" i snever
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forstand - slik det ofte ble antatt at TKM definerte det - har kanskje
mindre interesse. TKM ble vel til en viss grad sett pd som fanebarer

for en mer klassisk musikkultur.

Dette forte til endel vanskeligheter serlig i startfasen. Det var
bl.a. ikke uvanlig at korpsdirigentene la sterre vekt p4d & f£f4 barna
inn i samspill raskere enn det larerne fra TKM mente var @nskelig.
TKM-larerne la derimot storre vekt pd grunnleggende ferdigheter. En
kan heller ikke se bort fra at dirigentene kom til & fele seg som
amat@erer i forhold til Izrerne fra TKM, bl.a. fordi de sjelden eller
aldri ble invitert som ressurspersoner til musikkskolen. Represen-
tanter for enkelte korps ga uttrykk for at de trodde dirigentene uten
videre kunne ansettes som larere ved TKM. I praksis var det imidler-
tid f&4 eller ingen av dirigentene som sekte slik stilling.

Pkonomi har pa flere mdter preget forsekene pd samarbeid. Det har

vert en viss frykt for at TKM ville "spise opp" ressurser som ellers
kunne gdtt til det frivillige musikkliv. I realiteten har SMF arbeidet
aktivt for & bedre tilskuddene til det frivillige musikkliv, for en
bedring av dirigentlenninger. I utgangspunktet var bl.a. kor o©g
orkestre medlemmer og kunne som organisasjoner dra nytte av TEM's
tjenester. Denne avtale ble annulert av TKMs utvalg fordi enkelte

ikke benyttet ordningen, mens andre ensket et langt sterre timetall
for & dekke sitt undervisningsbéhov. Musikkskolens begrunnelse synes
rimelig nok, men kom &penbart som en overraskelse pa deler av

musikklivet.

Det har vart vanlig praksis i flere kor og korps at dirigenter og
instrukterer har fatt betalt "under bordet"™ og at organisasjonene
ikke har svart for arbeidsgiveravgift.TKM betaler lenninger som en
annen skole - den betaler godt - men netto-lennen er ikke nedvendig-
vis hegere enn den "tradisjonelle" ordningen. Selv om disse forhold
er vanskelig & dokumentere mener vi allikevel & kunne si at dette

i enkelte tilfeller har vart en medvirkende &rsak til manglende sam-

arbeid.

Den avgjerende okonomiske diskusjon er allikevel det flere i det fri-

villige musikkliv opplever som en total forfordeling av ressurser.
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Over 1600 barn deltar i skolekorps i Trondheim - og far kr. 250 000
i stette. Musikkskolen har flere elever {2700}, men stetten telles

i millioner (kr. 2,4 mill). Dette er nok et viktig punkt i noe av
den motstand som er registrert. TEM's statistikk viser imidlertid
at 1200 elever kommer fra kor, korps og orkester. Mange av represen-
tantene for det frivillige musikkliv ser det ikke slik at stetten
til TRM ogsd er stotte til det frivillige musikkliv. Dette er verdt
4 merke seg (se "eierforhold" nedenfor).

At holdningene er i ferd med & endre seg - om vi forutsetter at vare
inntrykk fra intervjuene ndr det gjelder oppstarten er riktige - ser
vi p& svarene til spersmidl om ressursutnytting. Det er en ganske klar
tendens 1 svarene fra det frivillige musikkliv at de har vanskelig-
heter med & skaffe kvalifiserte lzrere og at TKM er en hjelp. De synes
de fir hjelp rent administrativt i tillegg. Selv om noen fremdeles
feler at TKM fordyrer oppl®ringen unedig er ikke disse holdningene
delt av et flertall. Vi gjer imidlertid oppmerksom pd at svart mange
av de spurte var positive til SMF i utgangspunktet og at dette kan
forklare noe av tendensen. Vi vil i kapittel 5 foreta en sarskilt
analyse av forholdet mellom forhdndsinnstilling og opplevelse av for-

soket i dag.

Deltakelse i SMF og kvalitet av tilbud:

Det frivillige musikkliv deltar i langt mindre grad enn grunnskolen
i SMF. Svart f& av de spurte hadde noen gang deltatt pd et SMF/

TKM-kurs, men langt flere har hatt kontakt med lzrere i TKM. Igjen
finner vi imidlertid at ideelt sett onsker det frivillige musikkliv
langt mer kontakt enn de har (se vedlegg 8). De fa som har deltatt

i kurs har funnet dem lzrerike og stimulerende.

Flere av intervjuobjektene spurte om TKM i virkeligheten har priori-
tert det frivillige musikkliv. Det er tegn som tyder p& at SMF har
vert langt mer forsiktig i samarbeidet med det frivillige musikkliv
enn med skolen. SMF har f.eks. ikke prioritert en fagrettleder til
& ta seg av arbeidet i forhold til kor, korps og orkester, selv om
dette arbeidet er prioritert av alle fagrettlederne. Vi har sett at
bare et fadtall dirigenter og instrukterer har deltatt i kurs, mens
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et okende antall barn fdr sin vokal- og instrumentalopplzring i TEM's
regi (se vedlegg 8). Vi skal imidlertid vere oppmerksom pd at flere
av larerne ved TKM har bred erfaringsbakgrunn fra det frivillige
musikkliv. Mulighetene for utvidet kontakt er sikkert tilstede.

Forholdet til det frivillige musikkliv har vert vanskeligere enn for-
holdet til grunnskolen. Prosjektleder Harry Rishaug kommenterer:

" TKM gikk ut med "spesialtilbud" til k/k/o i starten.
Dette holdt imidlertid pa & skape flere konflikter enn po-
gsitive resultater. Noe av 3rsaken synes 3 vare de unulike spille-
regler i en offentlig skole kontra de frivillige kulturaktivi-
teter. TKM's ideologi pa dette punkt har imidlertid blitt

1) 8 unngd konkurrerende elementer, f.eks. ikke ha

egne kor, korps, orkestre,

2) la utviklingen ga i et "naturlig" tempo, dvs. at
k/k/o ndr de selv registrerer behov for hjelp til
undervisning kan kontakte TKM og f£& hjelp. (Fordi
TKM har &pent opptak trengs ingen spesialavtaler
mellom k/k/o og TKM)}."

Kvalitet av tilbud:

Et stort flertall feler at kor, korps og orkester har blitt bedre
etter at musikkskolens larere overtok instrumental- og vokalopplar-
ingen. Det er ogsi generelt en positiv holdning til gruppeundervis-
ningen selv om det ogsd her er enske om et noe mer individuelt til-
bud. Dette er jevnt over positive holdninger til TKM's tilbud.

Det lokale milje:

Samtidig finner vi at det frivillige musikkliv meget klart priori-
terer undervisning i det lokale milje, og at de ensker full styring

med utviklingen:
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.+"Wi ensker all undervisning lokalt X UENIG ENIG
for & styrke det lokale musikk-
milje.." {3.9) (3)(3)(13)(7) (25)

= 1 2 3 4 5

.."Det er helt sentralt for oss at vi
fortsatt har den fulle faglige
styring med k/k/o's utvikling.."™ (3.8) (1)(9) (8)(6) (22)

Likhet i utdanningstilbud:

Det er meget klar stette fra det frivillige musikkliv pa prinsipp-
ene om &pent opptak. Det er en viss bekymring for at elevkontingenten
for familier med flere barn i musikkskolen er en stor belastning,

og en sterk stette for en mer liberal friplassordning. I realiteten
ensker det frivillige musikkliv gratis instrumental- og vokaloppla-
ring p4 linje med oppl2ring i norsk og matematikk.

Vilje til samarbeid:

Sammenlikner vi svarene fra det frivillige musikkliv i de tre kommu-
nene finner vi for det forste at Trondheim er den eneste kommune der
orkestrene spiller en viktig rolle. Felles for de tre kommunene er
at det frivillige musikkliv i forhold til grunnskolen har vert rela-
tivt lite med i SMF, men at behovene synes store for et slikt sam-
arbeid. Det frivillige musikkliv i Trondheim onsker 4 bli prioritert
langt hegere i SMF. Her skiller svarene fra Trondheim seg markert

ut fra de andre to kommunene.

Sammenlikner vi denne tendensen med de spersmdl som angdr grad av
informasjon og spersmal som gar pd felt behov (f.eks."Jeg har ofte
felt behov for stette fra musikkskolen, men har ikke bedt om det".)
finner vi at Trondheim bade feler at informasjonen er for darlig og
at hjelpen er nedvendig. Vi er overrasket over synet p& informasjon.
Det kan ikke herske tvil om at TKM mer enn kanskje noe annet forsek
har maktet & frembringe et vell av skriftlig informasjon. Kan det
tenkes at det er noe annet som ligger i svarene? Kan det vare behovet
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for direkte kontakt, kommunikasjon, og samarbeid som etterlyses?

Vi skal merke oss at det ikke bare er i Trondheim at det frivillige
musikkliv ensker full kontroll og styring - samtidig som de @nsker
stotte, Det er en felles oppfatning og mé& f& betydning for den rolle
musikkskolen spiller og de strategier det legges opp til.

ARBEIDET I TRONDHEIM KCOMMUNALE MUSIKKSKOLE

Trondheim kommunale musikkskole har vert en integrert del av samord-
net musikkforsek. I planleggingen av evalueringen stilte vi oss spers-
mélet om det ville la seg gjere & skille mellom TKM og SMF. Grunnen
til & gjere et slikt skille ville vare & se pd hvilke virkninger for-
seket hadde hatt uavhengig av den virksomhet som skolen normalt ville
gjennomfert. Vi fant snart ut at dette var en umulig problemstilling.
Faktum er at de fleste av vare intervjuobjekter ikke kunne forklare
forskjellen, og vi fant det derfor vanskelig & skille mellom TKM og
SMF i vare sperreskjemaer.

Vi ser dette som en viktig observasjon i seg selv. SMF identifiseres
med TKM's arbeid. SMF er TKM - for mange. Nir eierforholdet er s&
klart, blir ogsd TKM's milje, lederskap, personalpolitikk, og verdi-
grunnlag helt sentralt for forseskets utvikling. Vi skal i dette av-
snittet se n®rmere pd enkelte sentrale sider ved TKM som skole og
hvorledes ledelse og larere selv vurderer forsekets utvikling (se

vedlegg 5):

Stillingspolitikken:

Fra starten fikk TKM tre helstillinger definert som "kombinerte stil-
linger”, dvs. som kombinasjon av arbeid i musikkskolen og grunnskolen.
I tillegg fikk TKM fire fagkonsulenter (fagrettledere) som ogsa kom-
binerte sitt arbeid i musikkskolen og grunnskolen. Senere har ogsa
flere deltidsansatte larere fdtt undervisning i valgfagsundervisning

i barne- og ungdomsskolen - men med ansettelse i musikkskolen. Denne
ordningen innebzrer at skolene refunderer lennen til disse larerne

i det antalllvalgfagstimer de underviser ved hver skole.
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Bdde ledelsen og larerne ved TKM er overveiende meget positive til
kombinerte stillinger. P& direkte spersmal fikk vi folgende svarfor-
deling:

.-"De kombinerte stillinger har UENIG ENIG
virkelig fert til at de faglige 1 2 3 4 5
ressurser er blitt bedre ut-
nyttet i kommunen..." X=4.7 0 0 0 9 25

Det er meget stor tro pd samarbeid mellom musikkskolen og barne~ og
ungdomsskolen. De fleste mener ogsd at samarbeidet har fert til kvali-
tetsheving. Vi skal imidlertid merke oss at flere av sporsmilene er
ubesvart av et stort antall (se vedlegg 5). Instruksjonen ved utfylling
gikk ut p&d at bare de svar skulle besvares (m.h.t. samarbeid) der

de spurte selv hadde erfaring. Pa sporsmdl om kombinerte stillinger

har omlag halvparten besvart mens bare 3 personer har avmerket sin
rolle som "kombinert stilling" (se s.l., vedlegg 5). De tre personer

er de fast ansatte l@rere med kombinerte stillinger. De andre er del-
tidslarere med kombinerte oppgaver.

TKM har altsd hatt fire fagkonsulenter knyttet til forseket. De har
hatt en tre-delt stillingsdefinisjon: 1/3 fagkonsulent, 1/3 larer

i grunnskolen, 1/3 TEKM-inspektsr (administrativ leder internt i TKM) .
Som nevnt spesialiserte de fire inspekterene seg innen et av felgende
fire omrader:

1. Rursvirksomhet og materiellutvikling,
2. Estetiske valgfag

3. Skolekonserter

4. Institusjonsbessk -og informasjon.

Funksjonene har til dels overlappet, vart personbestemt, og derfor
skiftet noe gjennom forseksperioden. Hvorledes har s& arbeidet falt

ut, hva mener brukerne om arbeidet, hva kan vi si om erfaringene med
kombinerte stillinger, og hva mener fagrettlederne selv om sitt arbeid?
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Holdningene til fagkonsulentene er jevnt over positive bdde i grunn-
skolen og i det frivillige musikkliv (de som her har hatt sporadisk
kontakt). Vi md her ta det forbehold at vi ikke har sammenliknende
studier & holde oss til ni3r det gjelder lareres syn pa fagrettledere.
Pa det direkte utsagn; "samarbeidet mellom fagrettledere og skolens
larere har fungert ddrlig" far vi felgende svarfordeling:

uenig enig
1 2 3 i 5
35 20 19 14 19 {(frekvens)

Svarfordelingen viser at noe over halvparten av de spurte er helt
eller delvis uenig i utsagnet, mens noe under 30 % er helt eller del-

vis eniyg.

Vi regner med at samspillet mellom konsulent og lezrer ferst og fremst
er et spersmidl om kapasitet.

Né&r vi vet at larerne pd flere spersmidl har vist at de ensker mer
gsamarbeid, og det samtidig gdr fram av svarene at musikkskolen innen-
for de ressurser og de tiltak de hittil har gjennomfert ikke har maktet
4 gi'fullgod hjelp - da konkluderer vi med at fagrettlederordningen
oppleves som en overveiende pogitiv holdning, som imidlertid kan for-

bedres.

Hvorledes oppleves sd de kombinerte stillinger av fagkonsulentene?

Det er en utbredt oppfatning at arbeidet er slitsomt. Det er vanskelig
4 tjene to - for ikke & si tre - herrer. Kravene internt i TKM er

s8 store at det blir vanskelig & vare aktiv utad. Dette er pd mange
miter en bekreftelse pd at det har sviktet i ikke liten grad nar det
gjelder oppsekende virksomhet - og dermed kanskije ndr det gjelder
informasjon og samarbeid pd det personlige plan?

Dette er det inntrykk vi sitter igjen med etter intervjuer og tolk-
ninger av sperreskjemaet. Samtidig er vi klar over at dette forseket
kanskje mer enn noe annet forsek i Norge har satset pa utadvendt virk-
somhet. Det er f.eks. arrangert omkring 150 larerkurs (!) Det kan
synes som om holdningene er urimelige i forhold til hva scm faktisk
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har skjedd (se vedlegg 4). Vi tror holdningene i hovedsak skyldes
de hege forventninger i starten, det faktum at det i de siste &r har
vert en drastisk nedgang i tilbud til lsarere, og at musikkskolens
ansatte p.g.a. det uvanlig store arbeidspress (hovedsaklig p.g.a.
darlig skonomi) simpelthen ikke har maktet mer.

Det er ogs& mange positive sider ved fagkonsulentstillingene. De er
faglig stimulerende. De forer til en stor kontaktflate, og en blir
dratt inn i viktige utvalg og andre organer som arbeider med utvik-
ling av musikklivet. Sin identitet har fagkonsulentene i TKM. De del-
tar ogsd ved Pedagogisk senter og i lzrerkollegiene p& skolene. Disse
rollene er imidlertid perifere i forhold til arbeidet ved TKM.

For enkelte l#rere er nok identitetsproblemet ganske stort. En av
larerne sa det slik..."Jeg feler meg ikke som skikkeliq larer. Jeg

er ikke skikkelig musiker lenger heller. Jeg gdr som en maskin. Far

2 min. lufting pa gangen. Det er lite anledning til & diskutere fag.
Det gdr degnet rundt..." Vi tror disse holdninger har mer med det
generelle press pd de ansatte enn holdninger til kombinerte still-
inger. Men i en presset situasjon kan nok kombinerte stillinger bli
en ekstra belastning - selv om altsd slike stillinger har bred stette
og har vist seg a ha stor betydning for forsekets utvikling.

Lezrernes motivering:

Ser vi pd de aktiviteter som TKM har gjennomfert som ledd i SMF kan

en bare konkludere med at arbeidet har vert meget omfattende og kre-
vende. Hvorledes foles det internt? Er det mulig & drive sdpass intenst
over en periode pa 7-8 ar uten vesentlige problemer "pd huset"?

For det ferste md vi konkludere med at lzrerstaben i meget stor ut-
strekning deler ledelsens verdisyn nir det gjelder forseket. TKM star
her i en sarstilling i forhold til f.eks.forsek i barneskole. TKM

har rekruttert larere som visste hva de gikk til. Det er vel rimeligst
4 sammenlikne TKM med en skole som Steinerskolen der vi m& anta at
det ideologiske fellesskap er steérre enn pd en kommunal skole. TKM

er pd mange mater det beste av to verdener - med en privatskoles ide-
ologiske samherighet og en offentlig skoles sikkerhet. Eller er det
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kanskje ikke fullt sa idyllisk?

Vi md konkludere med at synet pad "&pent opptak™ deles av et over-
veldende flertall av larerne. Det er allikevel halvparten av larerne
som har tro pad at musikalitetstesten kan forbedres slik at en ville
kunne oppna en rettferdig opptaksordning hvis opptaket begrenses.
Rent generelt har l#rerne i TKM sterre tro pd forsekets positive
virkninger enn larerne i grunnskolen og andre brukere. Det er ogsa
jevnt over en positiv holdning til gruppeundervisning (s®rlig nar
det gjelder begynnerelever) - men vi skal merke oss at larerne
onsker mer individuelle tilbud til sarskilte musikkbegavede og til

svake elever.

Nar det gjelder larernes personlige motivering m& vel denne sies a
vere tilfredsstillende. Vi merker oss at et meget stort flertall
pnsker & "bruke mer tid til &4 opprettholde et hegt nivd pa mitt eget
instrument". Mer profesjonelt spill er det som feoles som det ster-
ste behov. Det er ogsd et visst enske om en arbeidskombinasjon som
kombinerer TKM-undervisning med undervisning i valgfag i grunnskolen,
evt. pd musikklinjen i videregdende skole eller 1 barnehage, eller
med ledelse av kor, korps og orkester (altsd i sterre utstrekning

enn i dag).

Spersmi3l som angar 10nnsforhold} arbeidsbetingelser og utviklings-
muligheter er jevnt over mindre positivt besvart. Vire intervjuer
kan kanskje kaste noe lys over disse forhold:

En pianolarer sier felgende ... " i starten var jeg fryktelig skep-
tisk. Tenk gruppeundervisning i piano l. Jeg var vant til 30-60 min.
pr. elev, nd skulle jeg ha 2-4 elever pa 30 min...

Jeg synes skolen manipulerte med ressursene .. men jeg forsto det
som skjedde. Vi mitte det for & overleve. Gruppeundervisning var en
ekonomisk nedvendighet.. Men min oppfatning har endret seg. Det er
mye positivt med gruppeundervisning, og jeg tror det kan brukes pa
videregdende nivd ogsd. Motiveringen gker med gruppeundervisning..”

...En annen larer (fiolin).."™ gruppene var for store.. Jeg begynner
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& f4 differensieringsproblemer.. Arbeidssituasjonen er vanskelig.
Elevene forventer kvalitet. Vi kan ikke lykkes.. den ekstra dugnads-
innsatsen som nd har vart i 7 ar kan ikke holde lenger. Vi strekker
oss altfor langt.."

Arbeidsbetingelsene ble tatt opp av flere. Det var serlig stor mis-
neye med den usikkerhet som timelzrerne felte. Ferst omkring
20.august vet de hva inntekten vil bli for skoledret. Andre folte

at larere med kombinerte stillinger alltid gdr foran .. Men sterk-
est virket allikevel de folelsene som ble uttrykt av flere i forhold
til skolen som arbeidssted:

«s+++" Mange av oss er nd pd veg ut. Vi er utbrente.. Mange vil over

i gymnaset.."

es--" Det finnes ikke kommunikasjon hos oss. Skoleledelsen vet alt.
Vi vet meget lite.."

«e«." Det er umulig & komme videre. Vi blir ikke hert. Vi er leilend-

inger..."

Vi tolker disse uttalelsene som uttrykk for en meget presset arbeids-
situasjon - noe som oppleves av bade lerere og ledelse. Vi mener det
er viktig & trekke fram dette - selv i denne generelle rapporten -
fordi det viser noen av de kostnader som er forbundet med innovasjons-
arbeid over en sapass lang periode som 7 &r. Vi skal nedenfor vise

at skonomien - dvs. mangel pd en ordnet okonomi - har preget mye av
den virksomhet som har funnet sted. Det har vart en ganske uvanlig
belastning for alle - og ikke minst for rektor. Han er pd mange mater

kommet mellom barken og veden. Han sier ..

.." jeg foler meg presset av tre ganske uforenlige krefter. Pa den
ene siden har vi vart ideologiske grunnlag om apent opptak, noe hele
forseket er bygget opp pa. Det 4 gi like muligheter til alle. Dette
stiller uvanlige store krav til oss. For det andre md jeg forseke

&4 overbevise de kommunale og statlige bevilgede myndigheter om ned-
vendigheten av de budsjettekninger som er en konsekvens av forseks-
prinsippene. For det tredje m& jeg forsske & imetekomme mine lareres



krav om faglig kvalitet. Det er en grense for hvor langt vi kan ga"....
Vi vil ikke undersld at det ligger en ganske uvanlig spenning 1 fér-
seket - slik det nettdpp er illustrert av rektor Kare-0pda1. Oglnettopp
fordi en skikkelig avklaring ikke er kommet gjennom. en sdpass lang
forseksperiode som 7 &r kan enhver tenke seg at det mé& reyne pd for
alle dem som barer det daglige ansvar. '

Sammenlikner vi TKMs svar med svarene fra de andre musikkskolene,
finner vi flere karakteristika. L®rerne ved TKM har lang formell fag-
lig utdanning. TKM er i det hele et ganske betydelig musikkpedagogisk
ressurssenter. Skolen er jo sterre enn de andre to skolene og repre-
senterer uten tvil en kraft ogsd nasjonalt. Lzrerne ved TKM har deltatt
mer i valgfagsundervisning enn larerne fra de andre to skolene - noe ‘
som henger sammen med en bevisst satsing fra TKMs side.

Holdningene til det ideologiske grunnlag for forseket er sterke i
Trondheim. Det er i enda sterre grad tiifellet i Bjugn mens Sandnes
synes 4 vare i storre tvil. Vi vil nedenfor analysere disse forhold
nermere. Vi vet ikke om det skyldes en "miljefaktor” eiler andre
forhold som utdanningsbakgrunn, instrument, eller erfaring.

TKM som ressurssenter: Ved hijelp av SMF er TKM bygget ut til et musikk-
pedagogisk ressurssenter for Trondheim - og til en viss grad for landet
for ovrig. En rekke tiltak er initiert i denne sammenheng, som et
omfattende informasjonsarbeid til en rekke kommuner.Flere nasjonale
konferanser har vart holdt for & drefte forsekserfaringer og spre
informasjon om forseket. Forskning er ogs& satt igang gjennom SMF

bl.a. tre hovedfagsstudier i samarbeid med Universitetet i Trondheim.
0gsd en rekke generelle musikkpedagogiske saker har vart tatt opp,

som bl.a. et arbeid for bedret ekonomi i det frivillige musikkliv.

Musikkpedagogisk forskningsutvalg er oppnevnt av SMF etter initiativ
fra Landslaget Musikk i Skolen. NAVF har bidratt skonomisk til et
forskningsprosjekt om allmennlareren og musikkundervisning.

Flere tiltak har enten blitt sterkt begrenset eller er innstilt.
Sarlig viktig var ordningen med kontaktlarere som var med pa & forme
et positivt forhold til grunnskolene i utgangspunktet. Ordningen var
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badde tidkrevende og dyr.Det er et 3pent spersmil om den prioritering
som her ble foretatt var klok. Kunne det tenkes at forssket kunne
begrenses pa noen mdte og dermed frigi ressurser til en kontaktlarer-
ordning? Kommunikasjon med skoler og andre organisasjoner er et av
de vesentlige behov i dette forseket, fordi en viktig milsetting er
integrering og samordning av ressurser.

Utviklingen av materiell - sarlig til gruppe-undervisning - har vert
et viktig tiltak ved TEM. Her er det bl.a. utviklet opplegg for piano,
mini-fiolin, messing, elektrisk orgel, samt gitar.

TKMs arsmelding for 1979 viser at materiellet som er utviklet p&d skolen
er spredt til et meget stort antall kommuner i landet. Bare dette

dret ble det sendt ut materiell til over 250 adressater. Selv om det
kan vare delte meninger om nytten av materialet, ser vi pd& denne
spredningen som et uttrykk for et behov. Musikk er ikke prioritert

pd linje med andre fag i skolen, og utvikling av materiell er derfor

en vesentlig oppgave. SMF har her satt igang en vesentlig prosess.

BRUEKERNES BEHOV

Vi skal her sammenlikne de svar som er gitt av representanter for

det frivillige musikkliv, grunnskolen og musikkskolen pad spersmal

om forsekets praksis og hva de onsker av samordnet musikkforsek i
framtiden.Vi mé& vente at svarene er preget av de erfaringer den enkelte
har hatt med SMF. Dernest vil vedkommendes gruppetilherighet antake-

lig til en viss grad innvirke pad svarene. Vi ser allikevel pa slike
avviks-tabeller som meget nyttige for & finne fram til den relative
styrke de enkelte brukerbehov har (se avsnitt "Generelt" i hvert sperre-

skjema, vedlegg 5-13).

- Vesentligst synes lzrerne ved TEM at felgende sider ved for-

seket har vart:

.»."en opprustning av musikkskolen"
..."en stette for utviklingen av
valgfaget musikk.."
cos"en stette til det frivillige musikkliv"
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Av minst betydning nevner larerne:

ese"et tilbud til grunnskolens l=rere

om etterutdanning og videreutdanning.."

Det siste er det allmenn enighet om er lavest prioritert.Bdde de spurte
i grunnskolen og i det frivillige musikkliv rangerer dette lavest

- slik forseket er praktisert. Dette kan skyldes at de mange kurs

kom pa et tidlig tidspunkt i forseket om at mange av larerne som har
besvart sperreskjemaet derfor ikke har deltatt i kursene.

Det er noe sterre uenighet om hva som har vert viktigst. Til dels
synes det som om det har vert vanskelig & prioritere. Vi ser dette

som et utslag av et forsek som er meget omfattende og som derfor nedven-
digvis arbeider p& omrider som den enkelte ikke kan ha full oversikt
over. Det er imidlertid klart at det som alle mener er hegest

prioritert er:
..."en opprustning av musikkskolen".

Dette stemmer godt med de inntrykk vi har fra intervjuer og med de
utsagn fra sperreskjemaundersekelsen som vi har dreftet ovenfor.

Ser vi pa& behovene slik de framkommer i IDEELT-kolonnen fir vi felgende
bilde:

musikkskolens lzrere prioriterer

«.."et tilbud for alle barn uansett wkonomi"

hegest. Ser vi pd hvilke utsagn som har det sterste og minste avvik

mellom REELT og IDEELT finner vi at

..."en opprustning av musikkskolen"

har minst avvik,(0,1), her synes altsd behovene minst,

mens
.+.."et tilbud til grunnskolens lzrere
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om etterutdaning og videreutdanning.."
har sterst avvik (0,9), her oppleves altsd behovene sterst.

Ser vi pa avvikene i svarene fra de spurte i grunnskolen og det fri-

villige musikkliv finner vi ferst at avvikene er sterre enn for larer-
ne ved musikkskolen. Det skulle antakelig bety at behovene feles sterre
- muligens at felelsen av & ha lykkes er mindre - hos larere og ledere

i feltet. Dette stemmer godt med svarene for ovrig der TKM larerne
gir uttrykk for sterre grad av midloppndelse enn andre spurte.

For det andre finner vi - som vi kanskje kunne vente - at hver enkelt
gruppe feler behovet sterst innenfor sin egen sektor. Grunnskolelar-
erne (og skolelederne) feler avviket sterst ndr det gjelder etter

09 videreutdanning for grunnskolens larere. De spurte om det frivillige
musikkliv ser noe bredere pd behovene og vurderer felgende utsagn
omtrent likt ndr det gjelder avvik:

.»."et tilbud til alle barn uansett ekonomi"
{avvik 1.7)
"et tilbud til grunnskolens larere om etter-
utdanning og videreutdanning.."{avvik 1.6)

.."en stotte til det frivillige musikkliv"(avvik 1.4)

Nir det gjelder behovet for mer kurs for larere si er det altsd ingen
tvil om at dette oppleves som viktig av alle grupper. Vi skal imidler-
tid merke oss at det er det frivillige musikkliv som fezler at det

er mest underprioritert. Avvikene her er henholdsvis:

Grunnskolens larere: Avvik 0.7
Det frivillige musikkliv: Avvik 1.4
Musikkskolens lzrere: Avvik 0.4

Analyserer vi det spersmdl som ber deltakerne rangere de midl som synes

mest sentrale finner vi at samtlige rangerer

..."et tilbud til alle barn uansett ekonomi™..
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hegest. Dette betyr at forsekets hovedideologi synes godtatt og stettet

av deltakerne fra samtlige sektorer.

Vi finner videre at de ulike grupper er mest opptatt av & prioritere
sin egen sektor. Musikkskolens larere har mindre klare behov uttalt

- noe vi md forvente fordi de ikke er konsumenter, men produsenter.

Vi skal imidlertid merke oss at det felt TKMs lzrere @nsker & priori-
tere lavest er kurs til almenlzrere - sdfremt deres egeninteresse
skulle bestemme prioriteringen. Det er m.a.o. en mulig konflikt mellom
det klart uttalte behov om sterre satsing pad kurs for almenlarere

og de interesser de enkelte lerere har ved TKM.

Det kan selvsagt tenkes at de prioriteringer som det har vart ned-
vendige & foreta pga. snaue budsjetter - og som har fert til langt
mindre kursaktivitet enn i startfasen - ogsd kan skyldes manglende
motivering fra TKM-lazreres side. Vi har imidlertid ikke underlag for
4 trekke en slik konklusjon. Det vesentlige m& vare at larerne ved
TKM avklarer sine egne behov og seker & tilpasse disse til de behov
som dpenbart er til stede i skoleverket.

ER MALENE NADD?

Har samordnet musikkforsek i Trondheim svart til forventningene som

ble stillet i utgangspunktet?

S&fremt vi stiller sporsmilet om forsekets kvalitet pd denne mdten

kan vi ikke unngd & midtte svare delvis negativt. Tildels er det ogsé

- post-facto - vanskelig & svare. Tildels er det for tidlig 4 male
virkninger av SMF med noen sikkerhet. Vi md idag stette oss til den
skriftlige presentasjon som foreligger fra 1972/73 (se vedlegg 3)

og til deltakernes inntrykk av oppstarten - slik de husker det idag.
Dette gir selvsagt et d&rlig grunnlag for sikre konklusjoner. Nar

vi allikevel sier at svaret til en viss grad mad bli negativt sa skyldes
dette de store forventninger mange hadde til forseket i utgangspunktet.
Det ble markedsfert sipass sterkt at mange fikk inntrykk av at for-
seket n@rmest ville revolusjonere musikkundervisningen. Det er ikke
lett & bli midlt etter slike forventinger. Fornyelser 1 skoler er en




meget lang og krevende prosess - og endringene er ikke alltid si lette
4 male.

Prosjektledelsen er fullt klar over at det ganske enkelt ikke har
vert mulig & gjennomfare alt som ble formulert som forsekets mal.

En prioritering har vart helt nedvendig. Prosjektleder Harry Rishaug
har ogs& bekskrevet hvor vanskelig det har vart & gjennomfore mange
ideer. Han bruker arbeidet med & f4 fram et musikkfagskoletilbud som

illustrasjon...

---."Til tross for at flere alternative muligheter ble berert
lykkes det ikke & komme igang med dette utdanningstilbudet

for hesten 1978, altsd 4 &r etter at en startet dette arbeidet.
I og med musikkfaglinjen ved Heimdal videreglende skole var
imidlertid et "missing link" i utdanningstilbudet i Trond-
heim forsvunnet.

P& mange méter er denne saken typisk for det store antall
ideer og konkrete planer som ble lagt fram i det en kan kalle
periferien av forsekets beroringsflate. Musikkkonservatoriets
@wvingsskeole kom relativt tidlig inn i bildet, tilbudet om
en musikk arsenhet over 2 &r som kvelds- og helgestudium for
lzrere i arbeid i grunqskolen er ferst utlyst hesten 1980.

Etter en forsiktig begynnelse, er samarbeidet mellom SMF/TKM
og Trondheim Symfoniorkester om kammermusikkuken "Virens
musikkfestdager i Trondheim" utvidet med Trendelag musikk-
konservatorium og Musikkvitenskapelig institutt ved Universi-
tetet i Trondheim. Vdren 1980 bestod dette arrangementet av
kammermusikkseminarer - og selvsagt en rekke konserter - for
strykere, blasere, pianister og jazzgrupper.

Andre planer, sa som utviklingen av en bred estetisk studie-
retning med kombinasjonen musikk, forming og drama som kjerne-
fag ligger fortsatt pd is, likeledes skissen til en utbygging
av Trondheim symfoniorkesters stab av deltidsmusikere gjennom
kombinerte stillinger med utdanningsinstitusjonene.
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En av de viktigste slutninger en kan trekke av dette - som
samsvarer med intensjonene med den usedvanlige lange forseks-
perioden pd 7 &r - er at de fleste nye tiltak, og serlig disse
som forutsetter en endring av tradisjonelle tankebaner, i
beste fall mad ha tid pd seg. P& bakgrunn av de 6 ar som Sam-
ordnet musikkforsek nd har vart, er det bare a sla fast at

en pid en rekke felter kun har maktet & sette igang en pro-
sess, en prosess en idag vanskelig kan spd& resultatene av.."

Ser vi pa musikkforssket i Trondheim i dette perspektiv - og for et
eyeblikk glemmer de store vyer i utgangspunktet - kan vi som uavhengige
observaterer bare registrere at dette er et av de mest grunnleggende
pedagogiske forsek i Norge etter krigen og atskillig er oppn&dd over
den 7-arige forseksperioden. La oss summere det vi ser som vesentlige
bidrag til utvikling av musikkundervisningen:

1. Heyning av det faglige nivd: Det kan ikke herske tvil om
at forseket har heynet det faglige nivéd i byens musikkliv
- spesielt gjelder dette felgende forhold: utbygging av
et kommunalt musikkpedagogisk resurssenter (TKM), utvikling

av gruppeundervisning i musikk, styrkning av valgfagsunder-
visningen i barneskolen, og heyning av det faglige niva i
kor, korps og orkester. Av spesiell betydning er utvikling

av en ny orkestertradisjon i Trondheim - bl.a. basert pd fel-
lesundervisning av barn og foreldre. Den totale effekt av
disse tiltak er en begynnende erkjennelse av at forsekets
hovedintensjon - & vise at musikk kan bli et allemannseie

- er en vesentlig grunntanke som lar seg realisere.

Samtidig m& vi tilfeye at til tross for disse betydelige
resultatene, strever forseket med en rekke problemer. Ressurs-
vansker har gjort det vanskelig & fullt ut realisere flere
sentrale tiltak. Vi ser ogsd spor av visse kommunikasjons-—

og samarbeidsvansker vis a vis enkelte av samarbeidspartnerne,
og overfor det frivillige musikkliv. Det er mulig noen av
disse vanskene kan ha sin bakgrunn i kvalitativ "kultur-kon-
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flikt" mellom det mer folkelige og det klassiske milje.

En finner riktignok ingen spesiell vekt pi det klassiske innen
TKM selv, og skolen sikter bevisst mot & ivareta sterst mulig
bredde av musikalske ytringsformer. Det tar likevel tid &
markedsfere en slik linje overfor publikum, s®rliqg siden en
vel er vant med & assosiere instrumental oppla®ring med klas-
siske instrumentarier og musikk.

Samordning av musikkundervisning og effektiv ressursutnytting:

Pa dette omradet har forseket bare kommet et stykke pi veg.
Det betyr ikke at det har vert mislykket - men er bare en
understrekning av hvor vanskelig det er & f3 forskjellige
institusjoner og organisasjoner til & samarbeide. Det tar
meget lang tid og krever store ressurser. Allikevel er endel
oppnddd: TKMs tilbud om vokal~ og instrumentalopplaring har
begynt & f4 gjennomslagskraft som en mdte A& samordne ressurser
pPd. De kombinerte stillinger er en annen strategi som har
hatt mange positive virkninger. Forseksutvalget for SMF viser
seg 4 vere en ny og velkommen mekanisme i seg selv for & sam-
ordne tiltak. '

Samordningsbestrebelsene har ferst og fremst gitt resultater

i grunnskolen. Vi tror dette skyldes at musikkskolens ledelse
og lzrere har blitt identifisert som "grunnskole-orienterte",
at TKM har satset sine ressurser i grunnskolen, og at ordningen
med valgfagsundervisning (og refundering av lszrerlenninger)

har gjort samarbeid mulig. Vanskelighetene har vert atskillig
sterre badde overfor andre skoleslag og tildels overfor det
frivillige musikkliv. Allikevel har vi registrert en vok-
sende interesse for SMF ogsd her, og fremfor alt et klart
uttrykt behov for videre samarbeid.

Den viktigste ressurssparende strategi er gruppeundervisningen.
Det ville vart umulig & gjennomfere ideene med et apent opp-
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tak om tradisjonell individualisert musikkundervisning skulle
vart norm. Gruppeundervisning er en betydelig pedagogisk for-
nyelse som forer til en senkning av utgiftene - noe som igjen
kan muliggjere musikkundervisning for alle.

Likhet i utdanningsmuligheter: Den viktigste strategi for

a4 skape like muligheter for alle nidr det gjelder musikkunder-
visning har vart prinsippet om det &pne opptak. Det kan ikke

herske tvil om at representanter bade for det frivillige mu-

sikkliv, grunnskolen, og musikkskolen er enige i dette prin-

sippet.

Vi er noe mer i tvil om disse holdningene gjelder represen—~
tanter for andre deler av musikklivet (f.eks. Musikkonser-
vatoriet og Universitetet). Det kan nok vare en viss frykt
for at det apne opptak betyr "imperialisme™ det vil si at
musikkskolen fyller all musikkundervisning med sitt innhold.
Og spersmidlet om innhold blir antakelig et hovedspersmal i
den videre debatt.

Etterhvert som TKMs tilbud til alle kor, korps og orkestre
blir en realitet og tilbudene tilpasses dette allsidige mu-
sikktilbud vil antakelig bade "imperialismefrykten" og frykten
for ensidighet forsvinne. Allikevel vil innholdsdebatten
fortsette, og det er en debatt der TKM med sine 100 l=rere

fra ulike musikktradisjoner star godt rustet til.

Har alle barn fatt like muligheter uavhengig av sosial-eko-
nomisk bakgrunn? Det kan vi ikke svare pd. Vi vet at tilstrem-
ningen til ulike TRM-tilbud har vart stor. Vi vet mindre om
hvem ut@verne er. Rekrutteres de fra bestemte lag av befolk-
ningen? Kommer elevene hovedsakelig fra hjem med musikktra-
disjoner? Er valg av instrument bestemt av hjemmebakgrunn?

Hva kan vi i om elever som slutter?

Innenfor den tidsramme denne evalueringen ble foretatt var
det umulig & innhente elevdata av denne karakter. Og selv
om vi kunne svart pd noen av disse sporsmidlene nar det gjelder
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dagens elever ville vi hverken kunne vite om bildet har endret
seg de siste 7 &r - og hvorledes disse forhold er i kommuner
der det ikke finnes et samordnet tilbud.

Ideene med det &pne opptak har blitt stadig viktigere i ar-
gumentasjonen for forseket. Vi kan bare beklage at skolen
ikke bhar tilstrekkelig elevdata til & klarlegge hvilke virk-
ninger forseket har hatt ndr det gjelder likhet i utdannings-
tilbud.

Det er vel god grunn til & regne med at det nettopp er barn
fra familier med en viss musikk-tradisjon som rekrutteres
til musikkskolen. Bare det & kjepe et piano krever en bevisst
prioritering som vel forutsetter atskillig interesse. Det
apne opptak gir i prinsippet alle elever muligheter. Hvilke
forhold som bestemmer utvalget (ca 20%) som velger musikk-
skolen under dpne opptaks-betingelser - og hvilke faktorer
som gjor at det store flertall ikke deltar - synes 8 vare
meget sentrale musikkpolitiske spersmal som burde utredes
nettopp i forbindelse med den forsskssituasjon som idag ek-
sisterer i Trondheim.

Storre bredde i tilbud: Dette er et mal som langt pd veg har
vert mulig & realisere. S@rlig gjelder dette innenfor det
frivillige musikkliv der konserter, institusjonsbesek og nye
kor, korps, og orkestre er resultater av forseket.

Innenfor skoleverket har forseket fort til et langt sterre

tilbud innenfor valgfag i barneskolen. For @vrig er bredde-~
virkningene av forseket smda i skoleverket.

Sterre kunnskap om og interesse for musikk: Dette milet hen~

ger neye sammen med de fire forste. Vi har ikke direkte m&l-
inger som kan bekrefte at dette malet er nadd men vi forut-

setter at bedre kvalitet av undervisningen, sterre bredde

i tilbud, flere utevere, og bedre samordning vil fere til
okt kunnskap om og interesse for musikk. Indikatorer pa at
dette er i ferd med & realiseres er den sterke elevtilgangen
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og interesse for elevopptredener i Trondheim.

Forseksledelsen har ogsd bidratt konstruktivt til & spre kunn-
skap om forseket pd landsplan. Det er avholdt lokale og nhas-
jonale konferanser og det er sendt ut et omfattende infor-
masjonsmateriale. Forseket har gitt et viktig bidrag til dreft-
inger om den framtidige musikkundervisning og dermed bidratt
indirekte til den videre realisering av dette malet.

6. Sikre musikkskolens fortsatte drift: Det kan ikke herske twvil
om at forseket for en stor del er brukt bdde til a legiti-

mere TKMs virksomhet og til & sikre en faglig oppbygging av
skolen. Vi mener at denne mdlsetting - som ikke er klart ut-
talt hverken i utgangspunktet eller undervegs - har blitt

en hovedmidlsetting for dem som har arbeidet i forseket. Det
har ofte vart en hard kamp om ressurser men TKM har utvil-
somt lykkes & overbevise politikere og bevilgende myndigheter
om skolens berettigelse.

Dette har imidlertid kostet meget. Vi mener at den ekonomiske
krise mer enn noen annen faktor har bidratt til & trekke opp-
merksomheten bort fra faglige utviklingsmdl. Ledelsen ved

TKM har mdttet kjempe en meget vanskelig kamp for det de har
sett som helt nedvendige ressurser for gjennomferingen av
forseket. De beslutninger som ferte til prioriteringen av
dpent opptak og skolens opplevelse av en situasjon som da
oppsto skal vi drefte nedenfor under avsnittet "kritiske pro-

sesser”.

KRITISKE PROSESSER

Vi har forsekt utfra vare data & finne fram til i hvilken grad mdlene
for forseket er nadd. Til en viss grad har vi ogsd forsekt & forklare
vdre observasjoner delvis ut fra sperreskjemadata og delvis fra vare
intervjuer. I kapittel 5 vil vi g& narmere inn pa endel av sporre-
skjemaundersekelsen for & se om vi ved sarskilte analyser kan forklare
noe mer av svarene. Vi skal her se litt nazrmere pd forhold som det



er vanskelig & tolke utfra sperreskjemadata - men som vi mener & ha
dekning for i vire intervjuer. Det vi her sier vil til en viss grad
vare preget av antakelser men vi tror allikevel at det kan vere nyttig
for & forstd mer av forsskets utvikling.

Hittil har vi sett pd de ulike programkomponenter - eller det vi har
kalt aktiviteter - for & se p& samspillet mellom disse og forsekets
mdl. Det er f.eks. mulig for oss & fastsla at de kombinerte stillinger
har hatt betydning for virkeliggjerelsen av minst to hovedmal, nemlig
hoegning av faglig nivd og bedre ressursutnytting.

I denne diskusjonen vil vi g& noe lenger. Det kan nemlig tenkes at
et og samme tiltak sldr forskjellig ut i samme kommune. Det er f.eks.
fullt mulig at en utever av en kombinert stilling lykkes bedre enn

en annen i sitt arbeid. Det vi er opptatt av her er hvilke prosesser
som er sentrale for at et bestemt tiltak skal kunne fere til milet.

I et forsek av denne dimensjon vil det foregd s& mye at det i en post-
facto-evaluering ville vare f&fengt endog & tenke seg alt som kan

ha skjedd(!). Det er ganske enkelt for komplisert. Et tilbakeblikk

har allikevel endel fordeler: Det er mulig i dette perspektivet &
Plukke ut endel generelle trekk som har preget midten forseket er gjen-
nomfert pd over tid. Slike trekk blir etterhvert sa vanlige at de
danner et menster. Det er detté menster vi skal forseke & fange opp

i denne diskusjonen.
BESLUTNINGSPROSESSEN.

Vi er her opptatt av forholdet mellom TRM 0og de kommunale myndigheter,
forholdet mellom TKM og de statlige myndigheter (s®rlig Porseksradet),
og forholdet mellom kommunale og statlige myndigheter rent generelt.

Det forste spersmdl vi md ta stilling til er i hvilken grad beslut-
ningsprosessen er et interessant fenomen & diskutere i forbindelse

med gjennomferingen av SMF., Det er grunn til & tro at en rekke episoder
0g problemer har sammenheng med lokale forhold. Selvsagt er et forssk

i stor grad avhengig av samspill mellom mennesker. Dette forseket
skiller seg neppe ut hverken i den ene eller annen retning i sd mite.
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I tillegg til person- og situasjonsbestemte episoder har imidlertid
evalueringen avdekket endel mer generelle problemer i beslutningspro-
sessen nar det gjelder forsek. Disse har hatt stor betydning for SMFs
utvikling - og vil vere nyttig & vurdere for at andre forssk skal
kunne gjennomfores.

SMF kan illustrere flere forhold ved beslutningsprosesser i skole-
verket. Vi skal her ta opp endel forhold som vi tror har allmen
interesse - og som uten tvil har hatt betydning for forsekets utvik-
ling:

Forholdet stat-kommune: Forseksridet har ansvar for forsek.

FR har imidlertid ikke midler til & dekke gjennomferingen

av en reform. En forsekskommune som engasjerer seg i et forsek og

som dermed skaper et marked - og dermed et behov for en kommunal tjene-
ste - stdr i fare for 4 mdtte fortsette ordningen etter at forseket

er over - til tross for at kanskje andre kommunale oppgaver rent teo-
retisk burde ha vart prioritert. S8 lenge staten m.a.o. bare garanterer
en forseksperiode kan kommunen bli "bondefanget". En kommune m& altsa
se pa konsekvensene utover forseksperioden nidr den godtar et forsek.

Virkningen for SMF er ganske klare. Penger har etterhvert blitt et
problem i forseket. I de siste 2 - 3 &r har en meget stor del av
skolens tid gatt med til & moblisere en opinion for fortsatt drift
av TKM pd det nivd (dpent opptak) som forseket har gitt muligheter
til, Ifelge kommunale tjenestemenn i Trondheim begynner forholdet
stat/kommune & bli problematisk nettopp ndr det gjelder oppfelging.
En av tjenestemennene sier det slik:

«." Dette er maten det drives pd i flere departementer. De
tar kontakt med fagfeller i kommunene. Far ting igang. Produ-
serer interessante resultater. Og overlater konsekvensene

til kommunene..." (Blix).

Fait a compli: I en presset situasjon vil det bli kamp om ressurser
og helt vesentlig & finne stette. Vi har funnet at samtlige instanser
som her har vart involvert, skolestyret, skoleadministrasjonen, rad-
mannen, formannskapet, FR og departementet har felt at de er blitt
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"tatt pa senga". Representanter for samtlige organer feler at de ikke
har forstdtt konsekvensene av forseket. En del uttalelser illustrerer
dette:

.."det har bare ballet pa seg etterhvert... Ingen kunne for-
utse dette.." (Sager).

.."Porseket kom etterhvert til & f4 ekonomiske dimensjoner
som FR neppe kunne ha tenkt ved oppstartingen..™ (Arnljot).

.. "Vekst og suksess skyldes en dynamisk forseksledelse. Pro-
blemene skyldes at den ekonomiske ansvarsfordeling mellom
stat og kommune ikke ble klarlagt pd forhdnd. Dermed ble
det usikkerhet om rammen, omfanget og tidspunktet for avkla-
ringen av den, og vi valgte & se gjennom fingrene med det
uheldige og egentlig uholdbare i dette. Uketimetallet burde
vert en ramme.."(Lie).

.. "Skoleadministrasjonen var ikke sterk og modig nok til &
fd avklart dette. Vi tenkte at tilgangen pi elever mitte vel
stoppe.."(Lie).

Det interessante er kanskje her problemene med kommunikasjon innen
offentlig forvaltning. Informasjonsmengden pad lavere nivd kan lett
overstige kapasiteten pa hegere niva. Heyere nivd vil ikke ha samme
innsikt i premisser og mulige konsekvenser, og kan da f& foelelsen

av "3 bli tatt pa senga", selv om alle - som i dette tilfellet - har
spilt med dpne kort. Nettopp i forsekssammenheng blir alle stilt
overfor nye og uvanlige problemer. Da kan det lett oppstd misforsté-

elser.

Det har ikke vart klart fra noen instans hvor grensene har gatt.
Ledelsen av forseket 14 verken i FR, KUD eller i kommunen, men i et
lokalt forseksutvalg. Det er vesentlig & forstd at for skolen var
dpent opptak og "markedet”™ det skapte et ansvar som den felte seg
forpliktet til. Men med dpent opptak var bade de folkevalgte og kom-
munens tjenestemenn bundet til et opplegg som ville vokse som resul-
tat av etterspersel. Det er en noksd fremmed problemstilling for
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offentlige etater.

Vi skal senere komme tilbake til beslutningen om det &pne opptak.

Her skal vi bare nevne at skolen gjorde sitt beste for & planlegge

den forventede vekst. TEM’s forslag til langtidsbudsjett i &rene

1973 til 1978 viser klart at skolen "varslet" bade politikere og
tjenestemenn om den vekst som ville komme. Det vil fere for langt

4 g4 inn pd hele den prosessen som forte til en rekke ekstrabevilg-
ninger for & redde prinsippet om &pent opptak. Hva vi med sikkerhet

vet er at beslutningsprosessen ferte til endel vonde felelser, skepsis,
mistillit og uklarhet. Det er her overhodet ikke grunnlag til & klandre
noen part, men det er atskillig grunn til & sette sekelyset pd beslut-

ningsprosessen i desentraliserte forsek.

For & illustrere hva som har foregdtt i en slik prosess kan vi nevne
bystyrets behandling av TRMs 1977-budsjett. Det ble tidlig klart

at TKM ikke kunne regne med tilleggsbevilgninger for dette dret.
Bystyret vedtok da ogsa:

"Det gjennomsnittlige antall undervisningstimer som dispo-
neres av TKM i 1977 md ikke okes utover det som er budsjet-
tert."

Forslagsstilleren hadde ment at timetallet ikke matte utvides. Dette
ble imidlertid aldri meddelt skolen og gikk wvel heller ikke klart
fram av selve vedtaket. TKM tolket vedtaket som pdlegyg om & holde
seg innen rammen av totalbudsjettet.

P& grunn av det relative uketimetallet varen 1977, kunne skolen gke
timetallet til 690 for hestsemestret, uten & overskride budsjettet.

TKM kunne dermed tillate seg en viss vekst dette aret og gjennomfore
i4pent opptak til tross for den sterste elevtilgangen i skolens historie
(ca 1200). Men samtidig kom skolen til & overskride de timerammer

som 14 til grunn for bystyrets nevnte vedtak. TEM var imidlertid i

god tro og kan neppe lastes for dette.

Vi finner flere eksempler pad liknende uklarheter vedrsrende rammen
for TRM, da sa#rlig for perioden 1977-1980. En fersk vurdering fra
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juridisk konsulent konkluderer med at dette m& ha gjort det vanske-
lig & planlegge og administrere driften ved TKM i perioder. Det mi
iallfall ha vart belastende & mete antydninger om at en ikke har holdt
segd innen fastsatte rammer, s#zrlig fordi man ved TKM har lagt stor
vekt pd & holde seg innen det skolen har oppfattet som gjeldende

rammer.

Ovennevnte illustrerer mer enn noe annet at et forsek av denne karakter
krever et meget nart samspill mellom alle parter. Det kan ofte lase

seg fast pga. rene misforstdelser som lett kunne oppklares om beslut-
ningsprosessen var klarere og kommunikasjonen bedre.

Politikk og administrasjon: Forseket illustrerer en rekke sider ved

forholdet mellom politikere og administrasjon. For det forste selve

ansvaret for beslutningene:

.."jeg overlot det hele til administrasjonen. Apent opptak
oppfattet jeg som et vilkdr fra FR's side. Da var det vel

bare & ta konsekvensene av dette siden vi var en forseks-

kommune.." (Buch,Trondheim).

«."vi fikk aldri tid nok til & sette oss inn i dette. Doku-
mentasjonen var enorm, men tid fantes det knapt. Den faglige
vurdering foregikk i andre organer, langt under skolestyret.."”
(Lindbekk, Trondheim skolestyre).

.."Det matte jo bli Forseksrddet som i samarbeid med vanlig
praksis tok seg av det rent faglige. Rammen om forseket hva
gjaldt mdl, planer for organisering og ramme for ekonomien
til forseket (ikke til driften), ble godkjent pd grunnlag

av fremlagte planer. Vi hadde en positiv interesse, men det
var alt fra var side, bortsett da fra den informasjon vi
skaffet oss i forbindelse med den &rlige godkjenning av For-
seksrddets prosjektplan" (Holtan-Hartwig, KUD).

.."Vi desentraliserte den faglige ledelsen til et Forseks-
utvalg. Vi hadde aldri noe med det falige & gjere. Vi har
bare narmest fatt beskjed fra KUD om & betale. FR har vart
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melkeku for TKM.." (Arnljot, FR).

.."Det at skoleledelsen har gatt direkte til politikere har
vi stort sett latt passere. Vi her i skoleadministrasjonen
kan ogsé ha ulike syn (ogsd& politisk) ndr det gjelder miter
8 gd fram p& ndr slike problemer skal leses.." (Skjdnes-Dug-
stad, Trondheim).

.."Det ville ikke vere mulig for meg som formann i forseks-
utvalget & sette meg inn i alle detaljer. Jeg mitte jo la
prosjektlederen ta seg av saksforberedelsen og ferst og fremst
konsentrere meg om de prinsippielle linjer i forseket.."
(Bertheussen, Trondheim).

Beslutninger om & videreutvikle TKM illustrerer det umulige i & skille
mellom politiske og administrative prosesser. Skolen har - ofte gjen-
nom foreldre og larere - alliert seg med kommunale og statlige poli-
tikere. For skolens ansatte har forseket vert like mye en politisk
utviklingsprosess som en faglig pedagogisk prosess fordi de visste

at til syvende og siste dreier forseket seg om musikkundervisningens

framtid i Norge. Da ville det bli en kamp om bevilgninger. Spille-

reglene i Norge er egentlig uklare, og skolen har benyttet flest mulige
kanaler for & fremme musikk-saken. Dette kan de neppe klandres for.

Ogsd internt i Trondheim bys administrasjon var oppfatningene mange

- og alliansene varierte. Skolen maktet - av og til gjennom benke-
forslag - & fad sin sak igjennom. Endog Rogalandsbenken og Trendelags-
benken pa Stortinget har vart godt informert om SMF! Det sitter
politikere b&de i Forseksutvalget og i Musikkskoleutvalget. Dette

kan komplisere beslutningsprosessen og gjere det uklart hvilke
spilleregler det er riktig a felge. Det er ulikt syn pd hva som er
tjenestevei og hvilke muligheter en skoleadministrasjon - og en
kommunal administrasjon - har til & styre en prosess ndr politikerne

blir direkte trukket inn som interessepartnere i saksbehandlingen.

FR’s rolle: Forseksradets hovedoppgave etter at det ble opprettet
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var & preve ut en enhetsskole med forlenget obligatorisk skolegang.
En slik utpreving forutsatte en forholdsvis sterk sentral ledelse.
Omkring 1970 hadde grunnskolen pa det n®@rmeste funnet sin struktur,
0og oppmerksomheten kunne rettes mer mot det faglige innholdet. For-
holdene 13 dermed til rette for en mer desentralisert faglig ledelse.
Og fra Forseksrddets side var det interessant & vinne erfaring med
nye modeller for prosjektarbeid. Forseksradet delegerte derfor det
faglige ansvar til musikkforseksutvalget med SMF’s prosjektleder

som sekretzr. Oppnevnt 27.juni 1974 (RAdsak 23/74).

Flere ganger i lepet av forseksperioden har det vert meter mellom
representanter for Forseksradet og musikkforseksledelsen i Trondheim,
og r&det har 8rlig mottatt fyldige, skriftlige rapporter om forsekets
gang. Endel problemer oppsto i forbindelse med den ekonomiske stra-
tegien for forseket da den lokale ledelse ikke avgrenset sin virk-
somhet til bare & gjelde det faglige innhold, men spilte p& politik-
ere som ogsd hadde direkte kommunikasjon med KUD. Dette medferte
bl.a. at det flere ganger ble vedtatt tilleggsbevilgninger over For-
soksridets budsjett. En mad regne det som sannsynlig at det er et
generelt trekk ved desentralisert ledelse av forseksvirksomhet at
den lokale ledelse ogsd vil seke & gjere bruk av alle tilgjengelige
kanaler for & vareta prosjektets interesser.

Delegering av det faglige ansvar til Forseksutvalget har imidlertid
gitt forseket store muligheter for faglig utvikling. Det er skapt

et unikt eierforhold til forseket, og det er ikke tvil om at forseks-
utvalget og skolen har gjort et solid arbeid i utviklingen av forseket.
Men samtidig har den sterke delegering fratatt FR nedvendig faglig

og ekonomisk styring.

Vi g&r antakelig inn i en langt mer desentralisert forsoksperiode
i Norge. Dette vil skape grobunn for en rekke pedagogiske fornyel-
ser. Det blir vesentlig & trekke opp linjer for ansvarsforhold - ikke

minst mellom kommune og stat.
APENT OPPTAK.

Helt sentralt i debatten om SMF kom etterhvert diskusjonen om 3pent
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opptak til & sta.
Kire Opdal forteller felgende:

"S& var det en dag vi var fortvilet om at vi ikke kunne fi&
plass til alle sekerne innenfor budsjettrammen. Foreldre til
s@kere som ikke hadde kommet inn stilte intrikate spersmil
til var kontorassistent, Gerd Svea, om hva som 13 til grunn
for utvelgelse ved opptak av elever til TKM. Inspektorene

og jeg var i full gang med & diskutere forbedringer av de
musikalitetstestene som ble brukt som utvalgskriterier.

Da var det Gerd Svea en dag sa: "Hvorfor seker vi ikke om
en tilleggsbevilgning, slik at vi kan ta opp alle sekere".
Som tenkt sd gjort. Tilleggsbevilgning ble gitt uten noen
problemer og det apne opptak var et faktum. Det var slik det
apne opptak ved TEKM begynte".

Siden skulle det vise seqg at denne beslutningen fikk omfattende kon-
sekvenser for ressursallokering og for striden om de stadig gkende

bevilgninger.

Mal eller strategi: Bak en rekke kommentarer i vdre intervjuer ligger
uklare felelser omkring "apent opptak". Noen opplever dette som en
klar forutsetning for forseket. Ja, enkelte politikere hadde oppfattet
skoleledelsen slik at FRs stette ville falle bort hvis apent opptak
ikke ble gjennomfert. Faktum er at vi ikke kan se at FR har tatt noen

slik beslutning.

Vi har allerede sett at FR har hatt relativt liten innflytelse over
forsekets utvikling. I riddsmete i februar 1973 (sak 23/73) behandlet
FR en henstilling fra KUD, tilré&dde godkjenning av forseket, tilré&dde
oppretting av en styringsgruppe, anbefalte igangsetting hesten 1973
(ble utsatt ett ar), og tilriddde samtidig en betydelig reduksjon av
budsjettet. Riktignok har vi ikke funnet at KUD har gitt offisiell
bekreftelse pd at forseket er godkjent - men i praksis hadde forsgket
stotte i KUD. '

FR var kanskje positivt innstilt til ideen om et &pent opptak men
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var samtidig skeptisk til de ekonomiske konsekvenser. Det var "alli-
ansen" mellom skolen/kommunen og KUD som i realiteten ferte saken
fram og sikret de nedvendige store tilleggsbevilgninger, bevilgninger
som matte tas fra FRs allerede anstrengte budsjett, noe som betydde
en redusering av andre prosjekter.

Enkelte synes & tolke 3pent opptak som en strategi for & oke bevilg-
ninger til musikkundervisningen. Det er et faktum at debatten om dpent
opptak kom 2-3 ar etter at forseket var kommet igang, og en av
kommunens politikere hevdet at det md vere mulig & oppnd det samme
rent forseksmetodisk ved loddtrekning og et fast budsjett.

Vi tror kanskje at beslutningen om &pent opptak fra skolens side mer
var uttrykk for & lese en umiddelbar praktisk situasjon enn en bar-
ende grunnide for musikkundervisningen i Norge. Dette gjelder utgangs-
punktet. Skolens ledelse folte et sterkt press fra de foreldre som
ikke fikk sine barn inn pd& skolen - p& basis av en heller tvilsom
musikkvalitetstest. Situasjonen var uvholdbar. I utgangspunktet var
apent opptak et forsek pd & slippe foreldrepresset. Skolens ledelse
mente at kanskje opptil 50% ville falle fra ganske raskt. Dermed
ville det ikke bli noe problem. S3 oppdaget den at bare 14,5% falt
fra. Det var alts3 faktisk mulig & lage en kommunal musikkskole for
alle! Dermed endret ledelsens innstilling seg til &pent opptak.

Det ble etterhvert et vesentlig pedagogisk mdl i samordnet musikk-

forsek.

Det kan neppe herske tvil om skolens grunnleggende skepsis til den
gamle utvalgsskolen. Skolens ledelse midtte nok ogsd ofte t&le kritikk
fra mange foreldre som ikke fikk sine barn inn p& musikkskolen. Pro-
sjektleder Harry Rishaug kommenterer situasjonen slik:

+»"Det er grunn til & nevne at elevopptakene ved musikkskolen
bade i 1973 og 1974 var begrenset, idet ganske mange ble stilt
pad venteliste. Det &pne opptak som prinsipp ble ferst en reali-
tet hesten 1975, gjort mulig gjennom en tilleggsbevilgning

til det ordinare budsjett. Forhistorien til denne dramatiske
endring av skolens opptakspraksis var en intern debatt i skol-
ens administrative ledelse. En var svert misforneyd med erfar-
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ingene fra de musikkvalitetstester som var benyttet som kri-
terium for opptak. Disse kunne ikke gi sikre indikasjoner

pa& et barns forutsetning for & tilegne seg ferdigheter pé

et instrument. Hva verre var: Skulle ikke kommunens egen skole
for vokal- og instrumentaloppl®ring gi alle barn og unge uan-
sett grad av musikalitet samme mulighet for & utvikle disse
evnene. En hadde lagt stor vekt p3d & unngd sosiale skjevheter,
badde gjennom opprettelsen av valgfag i musikk, og gjennom

en lav elevavgift kombinert med en god friplassordning. Men
hva hjalp dette ndr mange barn likevel ikke kom inn akkurat
pd det tidspunktet lysten til & lere var der..”

.."I mindre grad enn en kunne vente ble det fra lzrernes side
gitt uttrykk for skepsis til det & ta opp alle sekere, selv
om de fleste var klar over de pedagogiske problemer en full-
stendig spredning i musikalitet, arbeidsevne og motivasjon
hos elevene innebar. Verdien av et 3pent opptak av alle in-
teresserte barn var imidlertid apenbar, og larerne aksepterte

situasjonen.."

Vi forstdr godt skolens glede over den store se@kning som ble et re-
sultat av det dpne opptak og den pedagogiske virksomhet. Mange elever
er en pedagogisk utfordring men ogsa legitimering for egen virksomhet.
Samtidig skapte det skonomiske problemer. Ser vi pd forseket i vidt
perspektiv - som et pilotprogram for & fremme en kvalitativ musikk-
undervisning i Norge for alle - ja da mdtte de store tall i seg selv
ha mening. Ser vi snevert pd forseket - i rent forseksmetodisk sammen-
heng -~ ja da ville nok begrensninger med sikkerhet i et balansert
inntak vart den riktige strategi. Vi fastsldr derfor at dpent opptak
illustrerer at skolen i realiteten hadde vide kulturpolitiske mil

for forssket - uten at dette kanskje var helt klart i utgangspunktet.
Men vi f&r vel kanskje innremme ogsd forseksledelsen muligheter til

4 l®re og utvikle sitt syn i takt med forseket?

De skonomiske konsekvenser: Det dramatiske problem som oppsto i for-
bindelse med apent opptak kan best illustreres ved & sitere prosjekt-

leder Harry Rishaug:
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.."Sammenfallet av prinsippet om det &pne opptak, og den gene-
relle forverring av den kommunale ekonomi, dreide gradvis
oppmerksomheten til musikkskolens ledelse og forseksledelsen
fra de pedagogiske utfordringer og mot de @konomiske proble-
mer. Det var klart at med den arlige ekning i elevantallet

som et av de mest ieynefallende resultater av det dpne opptak,
ble behovet for tilsvarende budsjettekninger presserende.

Med en kommunal budsjettering basert pd "nullvekst" mitte
situasjonen bli fortvilt. Et brudd med det &pne opptak ville
innebzre at skolens servicefunksjon overfor enkelteleven,
skoleverket og et frivillige musikkliv ville bli amputert.
Drivkraften bak larerstabens innsats for & makte balansegangen
mellom en nedvendig gruppesterrelse og en kvalitativ akseptabel
undervisning ville falle bort, med et nzrmest paradoksalt
resultat: en ekonomisk darlig utnytting av skolens ressurser.."
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Hva kostet na apent opptak? For & gi et bilde av dette skal vi ferst
se pd elevtilgangen i forseksperioden, dernest analysere budsjettene

for de samme ar: Figur 1 er hentet fra et av TKMs notater om &pent
opptak (se vedlegg 17):

e ——————— 2o _ .
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i AT f’,o
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BEREGNET UT FRA:
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25% driLiG AVEANG

l 1 | 1 i I 1

H73% H74 H75 H?6 H77 H73 H7q H8e HE81 HB82

{Figur 1: Statistikk og prognose for TKM 1979).

Det tilbud TKM sto for - med den relativt lave elevkontingent - var
sdpass attraktivt at det ferte til en stor ekning i elevantallet.

Skolen var klar over at en sto overfor en sterk ekning i elevtallet

og varslet kommunen p& forskjellige mdter (bl.a. gjennom budsjett-

forslagene) om hvilke ekonomiske konsekvenser &pent opptak ville f&.

Den sterke skningen i budsjettene illustreres ved tabell 3.
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Trondheim
kommune KUD (FR) Inkl.kr.25000,-fra N.Kulturrdd (1979)
1974 643.000 17.000
1975 951.000 24.000
1976 1.295.000 35.000
1977 1.827.000 35.000
1978 2.247.000 202,000
1979 2.199.000 250.000
1980 480.000

(Tabell 3: Bevilgninger til TEM)

For Trondheim kommune og Forseksradet beted en slik vekst et narmest
kontinuerlig problem. Musikkskolen p& den annen side argumenterte
med at Trondheim relativt sett betalte lite til musikkundervisning.

En sammenlikning fra TKMs sekretariat viser nettopp dette (vedlegg
17):

Kostn.for drift av musikkskole (Beregnet pr.innbygger i kommunen,
ikke medregnet statstette)

Netto komm.kostn. Ar Antall Kostnad pr.
innbyggere innbygger

Trondheim 2.194.000 1979 135.000 kr. 16,25
Sandnes 1.210.000 1979 36.000 " 33,61
Bjugn 198.256 1979 4.700 " 42,18
Barum 3.100.600 1979 80.000 " 38,75
Averey 332.360 1978 5.450 " 60,98
Nittedal 557.725 1978 14.000 " 39,83
Kristiansund N. 623,342 1978 18.300 " 34.06

Bodo 790.000 1978 32.000 " 24.68
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(Tabell 4: Utgifter til musikkskoler)

Kommunen fikk betydelige tilskudd fra Forssksradet og dens utgifter
til musikkskolen blir derfor relativt smd. Nar vi sd& vet at prinsippet
om det apne opptak stdr pd alle de store partiers program i Trond-
heim, hva kan da motstanden skyldes?

Vi mener at hovedforklaringen ligger i den uheldige og uklare beslut-
ningsprosess som i realiteten ferte til at "markedsmekanismene" av-
gjorde budsjettet. Ingen av de bevilgede myndigheter (dvs. Trondheim
kommune og Forseksradet) hadde tilstrekkelig formell og reell kontroll
med de faglige spersmdl til & lede forsweket. Det ble i realiteten
overlatt til skolen selv som dpenbart mdtte fole presset fra foreldre,
og gjorde hva den kunne for & tilrettelegge best mulig musikkundervis-
ning til flest mulig elever. Vi skal ikke her peke pd noen enkelt
grunn til at den gkonomiske krisesituasjon oppsto eller klandre noen
enkeltinstans eller person. Vi har forsekt & vise at hver instans
handlet ut fra et menster som en med rimelighet mdtte kunne vente.

Men situasjonen som oppsto pavirket forseket og reiser prinsipielle
spersmal som vi vil ta opp i kapittel 6.

De faglige konsekvenser: Beslutningen som ble tatt i Forseksutvalget
i 1978 om omdisponering av midler for & redde apent opptak fikk meget
store faglige konsekvenser for forseket - uten at disse p3 det

tidspunkt var tilstrekkelig klare verken for medlemmer av forseks-
utvalget, administrasjon og politikere i Trondheim, eller for
representanter for Forseksradet.

De tiltak som hadde fatt en god start, f.eks. ordningen med kontakt-
larere, kurs for larere og materiell-utvikling, ble enten kuttet ut
eller begrenset. En del av bevilgningen fra Forseksradet (30 %) som
skulle g8 til utprovning av det omfattende forseksprogram ble isteden
brukt til & opprettholde driften ved TKM. Forseket mdtte nedvendigvis

lide under dette.

Pa mange midter stdr vi i fare for a evaluere de tre siste &r av SMF.
Det er meget vanskelig 4 skille mellom de tre ferste ar og de siste
tre 4r i en post-facto- evaluering. Vi er imidlertid ikke i tvil -

pd basis av vare intervjuer og med basis i det faktiske aktivitets-
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nivd ndr vi hevder at det pedagogiske forsek i virkeligheten n=armest

var over da de ekonomiske konsekvenser av dpent opptak fikk sin virk-
ning.

Vi vil igjen peke pa at det er i kritiske situasjoner at de virkelige

prioriteringer gjeres. S& lenge det foregdr en jevn vekst i et forsek
vil det vere rom for & forfelge flere mil samtidig. SMF kom til en
skilleveg da det ble klart at alle mdl ikke kunne realiseres samtidig.
Valget falt pd apent opptak som vel mi sies & vare et musikk-politisk
mal mer enn et musikk-pedagogisk mdl.vi vil ikke her foreta en eva-

luering av dette valg. Det er i hegeste grad et verdispersmil. Hva
vi har gjort er & peke pa konsekvensene av valget.

KOMMUNIKASJON

SMF skulle bygge bro mellom mange interessegrupper. Milet var & sam-
ordne musikkundervisning pd tvers av skoleslag og i forhold til det
frivillige musikkliv. Samarbeid mellom enkeltpersoner i en liten gruppe
kan vare vanskelig nok, samarbeid mellom hegst forskjellige insti~
tusjoner og grupperinger er uten tvil meget vanskelig.

SMF innsd dimensjonene av denne oppgaven. En av de ferste beslutninger
var & opprette et bredt samarbeidsutvalg (Forseksutvalget) som ble

et forum i Trondheim kommune for musikkundervisning; Vi har pekt pé

at flere medlemmer ser verdien i dette utvalget. Det tjente som en
god mekanisme for utviklingen av forseket.

Forseksutvalget er en bredt sammensatt gruppe med fagfolk fra fylket,
kommunen, og musikkinstitusjoner. I prinsippet skulle en slik mekanisme
tjene som en brobygger til skolen, det frivillige musikkliv og de
bevilgede myndigheter. I stor utstrekning har den gjort det.

Men omfanget av oppgaven er sd stort at utvalget neppe kunne forventes
4 lose samarbeidsproblemer. Vi ser pd de kombinerte stillinger, fag-
konsulenter, og kontaktlarerordningen som andre nyttige mekanismer.
Disse arbeidet nesten utelukkende i grunnskolen (kontaktlzrerordningen
falt bort etter et par ar). Det er ogsd overfor grunnskolen at forseket
har kommet lengst.Det var langt mindre reell kontakt mellom TEM og

det frivillige musikkliv. Flere etterlyste en fagkonsulent for kor,
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korps, og orkestre. Alle fagkonsulentene har dette som oppgave. Vi
tror allikevel dette ville styrket forseket fordi det ville gitt sterre
muligheter for dialog og for identifisering med forseket.

I forhold til skoleadministrasjonen bdde kommunalt og nasjonalt var
det sterre problemer. Vi har pekt pad det uheldige i at Forseksradet
plasserte seg éelv pd sidelinjen. Sporadiske kontakter kunne ikke
oppveie behovet for kontinuerlig dialog. Nar dessuten beslutnings-
prosessen var uklar og problemene tirnet seg opp ble skolen og for-
spksutvalget i for stor grad sittende alene med problemene. Det ble
et helt urimelig slit & skulle gjennomfore et omfattende forsek og
samtidig slass for & overleve rent skonomisk.

EIERFORHOLD

Skal en fornyelse bli en realitet md de som deltar internalisere de
verdier og handlinger som er en forutsetning for fornyelsene. Skal
samordnet musikkforsek bli en realitet md derfor et meget stort antall
personer i en rekke organisasjoner i skoleverket og i det‘frivillige
musikkliv vere "medeiere™ i fornyelsene.Vi vet fra en rekke forsok

p4 samordning og integrering av virksomheter at slike endringer er
serskilt vanskelige - s@rlig innenfor den offentlige sektor der in-
sentivene for integrasjon er vanskelig & finne.

Vi hadde ventet atskillig skepsis til SMF fra flere brukere. Endringer
som krever sipass omfattende tiltak vil bli mett med motforestillinger,
delvis fordi de kolliderer med deltakernes verdier, deres posisjon,
eller fordi tiltakene vanskelig kan gjennomferes i praksis. Vi finner

alle disse reaksjonene i SMF.

Hva har s SMF-ledelsen gjort for a bygge opp et felles eierforhold
til forseket? Vi ser p& alle tiltak der det er et delt ansvar - der
det opprettes en virkelig dialog - som byggende for eierforholdet.
SMF satte igang enkelte slike tiltak: ordningen med kontaktlarere

og fagrettledere, instrumental- og vokalopplaring i det lokale milje,
barn-foreldre~undervisning - alle tiltak som bygger bro og skaper

et felles eierforhold pad ulike plan.
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Det er allikevel noen elementer i forseket som har hindret et felles
eierforhold. Det viser seg at flertallet av alle spurte fremdeles

feler at forseket forst og fremst har tjent TKM. Det har i langt mindre
grad tjent den enkeltes interesser. Det finnes en lang rekke utilfreds-
stilte behov hos brukerne i forseket. Hva kan det komme av?

Vi har allerede pekt p& ressursallokeringen som vi mener har fert

til endel av disse folelsene - kanskje sarlig innenfor det frivillige
musikkliv. Men spersmdlet er om ikke endog dette ville kunne blitt
forstdtt. Forsoket mdtte prioritere midler - og en viss prioritering
av TKM var antakelig nedvendig.

Vi tror at to forhold kan ha vart s®rlig ugunstig. For det ferste
deltakernes manglende felelse av egen-kompetanse. Vi har sett fra
vurderingen av lererkursene at disse ble opplevet s=om inspirerende

og motiverende. De ble ogsd vurdert som kvalitativt gode kurs - men
deltakerne gikk ikke tilbake til arbeidet med en folelgse at de ville
mestre undervisningen etter intensjonene. Kursene ga en smakebit -

men ikke kompetanse. Tross alt er det larerne ~ og kanskje til syvende
og sist allmenlarerne - som skal bazre byrdene i skolen.I det frivil-
lige musikkliv vil arbeidet std og falle med det lokale milje. S&
fremt brukerne ikke hadde feolelse av & mestre arbeidet - da kan s&

mange reaksjoner oppstd. Forseket kan avvises fordi det er for
krevende. Det kan avskrives fordi det er urealistisk. Det kan fordemmes
fordi felelsen av ikke & strekke til blir for sterk. Det som ikke

skjer er identifisering med forseket. Og det er nedvendig for en felles

eierfelelse.

Forseksledelsen bestemte seg tidlig for at TKM ikke skulle opprette
egne kor, korps og orkestre, men stette aktivitetene i de lokale milje.
Det ble nettopp gjort for at musikklivet ikke skulle oppleve musikk-
skolen og SMF som en trusel. Det var et klart bevis pd at skolens
ledelse onsket & "dele eierforholdet". Vi har ogsd sett at dette opp-
leves som meget positivt av brukerne. Antakelig er det bare et tids-
spersmal fer de fleste brukere opplever TKM som en helt nedvendig
ressurs for dem. Vi bygger dette pd et faktum at alle brukergrupper
ensker mer kontakt. Det tar tid & etablere et felles eierforhold til
en ny idé og et nytt program. TKM er pd god veg.
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KAPITTELS3:

SAMORDYET MUSIKKFORSOK I BJULGN

vED Jon EKELAND

L. INNIEDNING

I dette kapitlet skal vi se nazrmere pa en del av resultatene fra
tre drs forsgk med samordnet musikkundervisning i Bjugn kommune.
Forsgket i Bjugn har enkelte sartrekk i forhold til SMF i

Trondheim og i Sandnes. Bjugn kommune er uten tvil den mest res-
surssvake av de tre forsgkskommunene, ikke minst pd det musikalske
og - rusikkpedagogiske  omrddet. Bjugn hadde ingen kommunal musikk-
skole f¢gr forsgket ble satt i verk, og med unntak av skolekorpsergs
aspirantopplaring var det heller ikke annen organisert instrumental-
opplaring i kommunen. Dette var bdde svakhet og styrke for forsgket
i Bjugn. Svakhet fordi det selvsagt gav f& faglige ressurser og
erfaringer & gse av, men samtidig styrke fordi forsgket og de prin-
sipp det bygger pd fikk sld rot i musikkpedagogisk uplgyd mark.
Forsgket kom ikke som tillegg til, i stedet for, eller som endring
av allerede etablert praksis, og det var f& konkurrerende musikk-
pedagogiske ideer og organisatoriske prinsipp & ta hensyn til.
Dette utgangspunktet f@rte ogsa til at SMF i Bjugn fra fgrste stund
ble identisk med Bjugn kommunale musikkskolen (BKM). Den kanskje
vesentligste side ved SMF i Bjugn var nettopp & etablere slik
musikkskole, bygd fra grunnen av pd de prinsipp som etterhvert var
utkrystallisert ved SMF i Trondheim. En vurdering av SMF i Bjugn
md derfor med ngdvendighet bli en vurdering av Bjugn kommunale
musikkskole som helhet. Siden betegnelsen SMF er relativt lite
kjent i Bjugn - og heller ikke forekommer i offentlige dokument pd
kommunalt hold - finner vi det mest naturlig & benytte betegnelsen

Bjugn kommunale musikkskole i den videre framstilling.
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I var beskrivelse og vurdering av forsgket i Bjugn skal vi

benytte fgigende disposisjon:

- MALSETTING: en beskrivelse og vurdering av formelle og
reelle mal, slik de er formulert av musikkskolen selv og
slik de har blitt utformet gjennom praksis,

- RESULTATER: en beskrivelse og vurdering av hvilke resultater
en har oppnadd, sett i lys av milsettingen, og med basis i
innhentede data om aktiviteter etc., resultater fra spgrre-
skjemaundersgkelse, og personlige interviu med endel av akt-
grene i forsgket,

- KRITISKE PROSESSER: en vurdering av hvilke forhold,
hendelser beslutninger etc., som har hatt betydning for for-
sgket og resultatene av dette.

Resultatene fra forsgk av denmne art gir liten mening dersom de
ikke kan settes inn i en ramme av i alle fall generelle kunn-
skaper om det lokalmilj@ der forsgket utfgres. Dette er sarlig
viktig dersom en samtidig skal vurdere evt. overfgring til andre
miljg. Vi skal derfor f@rst gi en kort beskrivelse av Bjugn
kommune, og av den prosess som fgrte fram til etablering av

Bjugn kommunale musikkskole (BKM).

1. Generelt. Bjugn kommune ligger pd Fosen-halvgya, pa vestre

side av Trondheimsfjorden. Kommunen kan pd& mange mdter sies &
vere typisk for landkommuner i utkantstrgk. Navarende kommune-
enhet ble dannet ved sammenslding av fire primszrkommuner i 1964.
Kommunen dekker na et forholdsvis stort flateomrdde med til dels
spredt befolkning og lange avstander. Det meste av befelkningen
er konsentrert om kommunesenteret Botngdrd og flere mindre tett-
steder langs kysten. TFolketallet viste nedadgdende tendens fram
til 1976, og da szrlig i de mer perifere deler av kommunen.
Folketallet viser na svak stigning, og passerte 4800 varen 1980.

En legger samtidig vekt pd & sikre befolkningsgrunnlaget i
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distriktene ved bl.a. gkt boligbygging og etablering av barne-
hager 1 de mindre tettstedene.

2. Neringsgrunnlag og gkonomi. Naringsgrunnlaget i kommunen har

gjennomgdtt vesentlige endringer i lgpet av de siste 10 - 20 avr,
fra hovedvekt pd primernzringer bundet til kystdistriktene

(fiske og fiskeforedling) til stgrre vekt pd sekundare naringer
uten spesiell geografisk tilknytning. Det er grunn til & tro

at dette har hatt betydning for samtdige endringer i bosetnings-
mgnsteret, med flytninger fra periferi til sentrum. Jordbruk

er stgrste neringsvei, mens stgrste enkeltstdende arbeidsplass er

Prland flystasjon i nabokommunen @rland.

Som mange andre lignende kommuner lever Bjugn "fra hdnd til munn'.
En har imidlertid foretatt gode grunnlagsinvesteringer, bla. pa
skolesektoren. Denne betraktes na som nazrmest ferdig utbygd,
takket vare store investeringer 1 skolebygg i 60-arene. Kommunen
star imidlertid overfor store lgft pd flere andre omrader. @ko-

nomien ma derfor sies & vare fglsom.

3. Skolestruktur. Skoleverket i Bjugn er delt i fem primare

kretser. To av kretsene (Botngard og Fagerenget) har kombinerte
skoler (1. - 9. klasse), mens en tredje vil fa slik struktur
(Sandnes skole): I tillegg til de fire kretsene pa& fastlandet,
har gya Tarva egen skole med 5 elever. Barne-tallet totalt og
ved de enkelte skolene har vist samme utvikling som for be-
folkningen for ¢gvrig. Pr. 1.5. 1980 var det i alt 768 elever i
grunnskolen i kommunen, fordelt pa 435 elever ved Botngdrd

skole og fra 85 - 125 elever ved Fagerenget, Sandnes og Oksvoll
skoler. Bjugn har ellers videregaende skole med almenfaglig

linje (Fosen videregaende skole).

4, Musikkliv. Musikklivet i Bjugn blir av vare informanter

karakterisert som "tradisjonsrikt"™, sazrlig pa det vokale om-
radet. P.t. har kommunen flere mannskor, damekor og blandet
kor. Mannskorene har hatt store rekrutteringsvansker i de

senere arene, og viser derfor tendens til "forgubbing". Pa
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den instrumentale side m& nevnes at samtlige fire skoler pi3
fastlandet har egne skolekorps, i ubrutt drift siden 1964.
Inntil de siste &r har en ogsd hatt voksent korps. Dette er

nd forelgpig innstilt pd grunn av manglende oppslutning. Kon-
takten mellom ulike musikalske aktiviteter og lag etec. ivaretas
av "kontaktutvalget for sang og musikk", et underutvalg under
kulturstyrets uUtvalg fra "tradisjonelle kulturaktiviteter™.
Kontaktutvalget har nd representanter fra 6 kor, kristelig
musikklag og de fire nevnte skolekorpsene. Som tidligere nevnt
har en fgr lkke hatt organiserte tilbud om instrumental opplering
i kommunen, med unntak av korpsenes aspirantopplaring og noen f&
og spredte tiltak pd privat initiativ. Det var derfor et latent
behov til stede da musikkskolen (BKM) &pnet sine dgrer i 1977.

1. Musikkskoleutvalget av 1974. Tanken om egen musikkskole i

Bjugn ble tatt opp etter medvirkning fra Trondheim kommunale
musikkskole, (TKM). Ved et forberedende mgte hdsten 1974
orienterte lederen av TKM, Kdre Opdal om grunnlaget og utform-
ingen av musikkskolen og samordnet musikkforsgk slik det var
planlagt i Trondheim. Det var derfor ingen.tilfeldighet at en
i det videré planarbeid og senere realisering i Bjugn tok sikte

pa samme grunnleggende prinsipp som i Trondheim.

Nevnte mgte fgrte til at skolestyret satte ned et eget utvalg
for 4 utrede spgrsmilet om musikkskole i Bjugn. Utvalget fikk

i oppdrag & fremme forslag om:

- utvidet integrert musikkundervisning i skoletida.
- et kommunalt tilbud til spesielt interesserte pa
ettermiddagstid.

Allerede 1 utgangspunktet la en altsd opp til integrert under-

visning som 1 Trondheim

Utvalgets innstilling ble lagt fram hgsten 1975 (heretter kalt
Innst. 75). Utvalget hadde bl.a. foretatt en rundspgrring blant
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grunnskolens elever om behov og ¢nske om musikkundervisning.
Utvalget konkluderte med at 40% av elevtallet pd midlere

trinn (3. - 5. kl.) syntes & ha reelle behov for musikk-
undervisning ut over det som ble gitt i grunnskolen. P& denne
bakgrunn - og etter vurdering av ulike organisatoriske mo-
deller - avga utvalget fglgende innstilling (punktvis sammen-
fattet):

- All musikkundervisning i og etter skoletid bgr organiseres
gijennom en kommunal musikkskole, knyttet til det offentlige
skoleverk (grunnskolen).

- Musikkskolen bgr i prinsippet bygges opp etter mgnster fra
Trondheim kommunale musikkskole.

- Til musikkskolen bgr knyttes et kommunalt oppnevnt utvalg
for avlastning av skolestyret.

En b¢r merke seg at i fglge utvalget burde all musikkundervisning
organiseres gjennom en kommunal musikkskole. Dette underbygger
vdr tidligere papekning av at SMF og musikkskolen fra fgrste
stund ble betraktet som helt ut identiske.. Utvalget. la ellers
vekt pd f@dlgende organisatoriske og grunnleggende prinsipp, for
gvrig etter mgnster fra Trondheim:

- Integrert musikkundervisning burde organiseres som valgfag
i grunnskolen 3. - 5. klasse, 1 tillegg til frivillig under-

visning pd ettermiddagstid for spesielt interesserte.

- Dessuten burde alle elever fa del i tilbudet gjennom styrking

av fagrettledertjenesten, metodikkurs for lzrere etc.

Musikkskolen skulle med andre ord fungere som service-organ

for skolens obligatoriske musikkundervisning.

- Den frivillige musikkundervisningen burde vare desentralisert

og knyttet til elevenes hjemmeskoler.

- Den frivillige undervisningen burde i prinsippet vzre gratis.



- Utvalget syntes & akseptere prinsippet om dpent opptak uten

forutgdende prgving, selv om dette ikke var uttrykkelig nevnt.

Utvalget foreslo at virksomheten ble vedtatt satt i gang hgsten
1976, med organisering av valgfag i grunnskolen fra samme tids~-
punkt.

2. Musikkskoleutvalget av 1976. Utvalgets innstilling (Innst. 75)
ble enstemmig vedtatt av skolestyret i desember 1975. I februar

1976 valgte skoléstyret musikkskoleutvalg slik innstillingen hadde
foresldatt. Det nye utvalget fikk 5 representanter fra h.h.v. det
frivillige musikkliv, kulturstyret, musikklarerne og foreldrene.
Den kommunale fagrettlederen i musikk ble utvalgets sekretar.
Utvalget ble valgt for perioden 1976 - 79, og fikk i forelgpig opp-
drag a utarbeide detalﬁerte Planer og budsjettforslag for inte-
grert musikkskole etter de retningslinjer som ble trukket opp i
Innst. 75. '

Utvalget la fram sitt forslag i november 1976 (Innst. 76). For-
slaget omfattet bl.a. eksempel pa timeplanteknisk lgsning av valg-
fag for 3. og 4. klasse, forslag til budsjett, og til instruks-
" verk for ansatte i musikkskolen. Forslaget stgttet ellers opp om
de sentrale prinsippene fra Innst: .757. Utvalget mitte imidlertid
fire pa prinsippene om gratis undervisning, og foreslo i stedet en

kontingent pa 200 kr. pr. &r.

Utvalgets innstilling ble behandlet i kommunale organ i lgpet av
varen 1977. Skolestyret vedtok at integrert musikkundervisning

1 prinsippet skulle innfgres f.o.m. hgsten 1977, med innfgring

av frivillig tilbud fra samme tidspunkt. P& grunn av forutgdende
debatt om valgfagsundervisningen blant lazrere og foreldre ved
Botngdrd skole, presisarts- skoléastyret i sitt vedtak at den
enkelte skole matte std fritt ndr det gjaldt tidspunkt for inn-
féring av valgfag. TFormannskap og kommunastyre opprettholdt
skolestyrets vedtak, og i mai 1977 ble davarende fagrettleder i
musikk Per-Henning Moan tilsatt som musikkskolestyrer i 1/3
stilling. Bjugn kommunale musikkskole og integrert musikkunder-

visning var dermed formelt sett en realitet.
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IV, mAL

1. Malformuleringer. Den formelle midlsettingen for Bjugn kommunale

musikkskole finnes bl.a. i skolens informasjonsbrosjyre. Skolens
hovedmdlsetting er her formulert i fglgende to punkt:

"I samsvar med Mgnsterplanens intensjoner vil BKM

- stgtte grunnskolen i arbeidet med & formidle best mulig
undervisning til alle elever i estetiske fag generelt og

musikk spesielt-

- gi best mulig og rimeligst mulig gruppe- og spesialunder-
visning i musikkaktiviteter til flest mulig barn/ungdom i

Bjugn kommune'.
I tillegg til ovennevnte to punkt har en formulert en rekke mer
eller mindre selvsterndige mal, knyttet til den enkelte elev,
heimen, skolen, nzrmiljget, og hgyere musikkutdanning. Disse
gjengis her i sin helhet:

"Gjennom sin virksomhet skal BKM legge grunnlag for

Den enkelte elev:

- best mulig musikalsk og personlig utfoldelse
- aktiv og meningsfull fritidsbeskjeftigelse

- styrking av utholdenhet og pdlitelighet

- eventuelle framtidige musikkstudier

Heimen:
~ kontakt- og trivselsskapende aktivitet gjennom felles

musisering og lytting

Skolen:
- et mest mulig aktivt og nyansert musikkmiljg ved og

omkring skolen

Nermiljget:
- aktivt miljgarbeid i form av oppsgkende virksomhet,

f.eks. elevopptreden for organisasjoner og alders- og pleiehjem
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Musikkutdanningsinstitusjonene:

- tilstrekkelig tilgang pd studenter med de ngdvendige for-
kunnskaper og ferdigheter”.

2. Maldrgfting. Overnevnte formuleringer vil danne basis for vir

videre vurdering av resultatene i Bjugn. Vi ma imidlertid fgrst
knytte endel kommentarer til skolens formelle mélsetning, dels
fordi vi betrakter denne som ufullstendig uttrykk for m&lene for
forsgket i Bjugn, og dels fordi vi fgler behov fop narmere vur-
dering og presisering av formuleringene med tanke pd etterfglgende
presentasjon av resultatene. Det kan ogsd vare grunn til & vur-
dere i hvilken grad de formelle mdlene har hatt ¢g har reell be-
tydning for musikkskolen, eller om disse eller forholdet mellom
dem er endret undeprveis.

Musikkskolens hovedmdlsetning gir klart bud om at skolen skal ha
to nedslagsfelt: et tilbud knyttet til grunnskolens undervisning
og innen dennes rammer, og et tilbud om frivillig instrumental-
opplaring pa ettermiddagstid. En tok med andre ord sikte pa a

realisere et integrert undervisningstilbud i musikk. Dette vil

vi Dbetrakte som skolens organisatoriske hovedm&l. MAalformu-

leringene —‘og mandatet til musikkskoleutvalget av 1975 (jfpr.

8. 4 ) - kunne tyde pa at dette mdlet skulle omfatte alle sider
av grunnskolens musikkundervisning, d.v.s. musikkunnskap,
muéikkopplevelse, musikkvurdering, aktiv musikkutfoldelse etc.

I det integrerte tilbudet har en imidlertid hele tiden tatt
sikte pé.sistnevnte element, aktiv musikkutfoldelse, ved & gi
instrumentalopplering i valgfagstimene. Musikkskolens organisa-
toriske hovedmdl kan derfor uttrykkes mer presist som integrert

instrumentalopplering.

Skolens mélformuleringer sier lite om hvilke grunnleggende ideer
musikkskolen ¢gnsker 3 fremme gjennom sin virksomhet. Ser vi mdl-
formuleringene i sammenheng med grunnleggende prinsipp i for-

arbeidene til musikkskolen, kan vi peke pa fé¢lgende overgripende

og sentrale madlomrdder for forsgket i Bjugn, og for SMF generelt:
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Musikkpedagogiske mal: Som tidligere pipekt syntes Innst. 75

akseptere prinsippet om dpent opptak uten forutgdende prgving

til musikkskolens frivillige tilbud. Dette prinsippet kan pa

den ene side betraktes som virkemiddel for & nd flest mulig med
tilbudet. Pa den annen side synes dette & vare en naturlig

fglge av det vi betrakter som musikkforsgkets grunnleggende musikk-
pedagogiske "filosofi": at alle har musikalske evner som lar seg
utvikle, og like rett til stimulering og utvikling av disse. . En
slik grunnholdning er ikke ny. Den kommer ogsd klart til uttrykk

i Mgnsterplanen. Det nye er imidlertid at konsekvensene av en

slik holdning ogsd gjigres gjeldende for frivillig instrumental-
opplaring. Dette prinsippet kommer ytterligere til uttrykk ved

at en ved begrenset opptak p.g.a. smd ressurser ikke vil bygge

P& prgving av musikalske ferdigheter etc., men evt. pd prioriter-
ing av disipliner/instrument eller p& loddtrekning. Vi menere

det er grunn til 3 hevde at musikkskolen bl.a. har som mdl &
fremme ovennevnte musikkpedagogiske grunnsyn, ved & ta sikte pa
d gjennomfgre de praktiske konsekvensene av dette. Dette milet
lar seg derfor delvis vurdere ved 4 se pa gjennomfgring av opp-
tak uten forutgdende prgving, og ved & undersgke i hvilken grad

dette er alment akseptert som grunnleggende prinsipp.

Vi md ellers kunne hevde at musikkskolen tar sikte pd en generell
oppvurdering av estetiske .fag og musikkfaget i grunnskolen, dels
ved & binde en stgrre del av skolens ressurser til disse fagene
gjennom valgfagsordningen. Dette mdlet kan ogsd delvis vurderes
ved 2 se pé'omfang og innhold 1 faglig service til skolene, og

ved a vurderergjennom¢ring av valgfagsordningen.

" Musikkpolitisk mdlsetting: Prinsipp som &pent opptak, desentrali-

sert undervisning, og gratis undervisning eller svart lav kontin-
gent, viser at mdlet var et likeverdig tilbud til alle barn og
unge, uavhengig av gkonomiske og geografiske forhold, og'uten
hensyn til spesielle musikalske forutsetninger eller "evner".
Sagt pa annen mdte innebarer dette at en tok sikte pd en offent-

lig finansiert instrumentalundervisning, med undervisningsrett

for alle barn og unge i grunnskolealder. Dette bryter radikalt

med tilvante forestillinger om instrumentell grunnopplaring som
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et langt 4 vel privat anliggende, og forbeholdt de spesielt
interesserte og/eller talentfulle. En slik mdlsetting md
derfor betraktes som musikkpolitisk svart interessant, ikke
minst sett p& bakgrunn av Biugns relativt begrensede ¢gko-
nomiske og faglige ressurser. Ogsd dette milet lar seg bare
delvis vurdere, og da ved & se pi gjennomfgring og holdninger

til de prinsipp som omfattes av dette milet.

De mange mdlformuleringene knyttet til den enkelte elev, heimen
etc., kan grupperes pd ulike miter, avhengig av formdlet.
Fglgende gruppering faller naturlig for oss, szrlig med tanke
pd senere vurdering av grad av miloppndelse. Endel av gruppene

skal kommenteres med tanke p& sistnevnte:

- Kvalitativt mdl: Best mulig musikkundervisning i og uten-

for skolen, tilstrekkelig forberedelse til evt. videre-
gdende musikkstudier. Disse malformuleringene lar seg
vanskélig vurdere, ut over evt. konstatering av at

elevene blir "flinkere" etterhvert. Slik vurdering

mdtte innebare mdling av oppnddd resultat i forhold til
elevenes forutsetninger og medgdtt tid. Vi kan imidler-
tid fd et indirekte bilde av kvalitative aspekt ved & se

pd lazrernes faglige bakgrunn, og pd deres egne oppfatninger
av sine forutsetninger for & gi undervisning pd ulike niva.

- Kvantitativt mdl: 6i undervisning til flest mulig barn/

unge i Bjugn kommune. Med 1litt begrepsmessig velvilje
kan en si at dette mdlet ogsd omfatter & gi flest mulig
indirekte utbytte av musikkskolen gjennom skolekonserter
og oppsgkende virksomhet. Malet kan vurderes pd grunnlag
av utvikling i elevtall og i utadrettet virksomhet.

- Sosiale mdl: Aktiv og meningsfull fritidsbeskjeftigelse,

kontakt- og trivselsskapende aktivitet i heimen, aktivt
musikkmiljg i og omkring skolen, oppsgkende virksomhet og
elevopptredener etc. Fgrstnevnte formulering lar seg
bare vurdere pd kvantitativt nivé; eller gjennom andres
meninger om musikkskolens betydning for barne- og ung-
domsmiljget i Bjugn. Malformuleringen knyttet til heimen
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lar seg ikke vurdere innen rammen av foreliggende pro-
sjekt, mens ¢vrige formuleringer kan vurderes et stykke

pa vel pad grunnlag av oppgaver over aktivitetsnivd etc.

- Personlige mdl: Personlig utfoldelse, styrking av utholden-

het og pdlitelighet. Disse malformuleringene reflekterer
den alment utbredte oppfatningen at musikk og musikalske
aktiviteter har generell personlighetsdannende effekt
(jfr. "oppdragelse gjennom musikk"). Det er imidlertid
vanskelig 4 finne sikre holdepunkt for en slik oppfatning.
Det er i alle fall ugjgrlig 4 vurdere dette mdlet i fore-
liggende prosjekt. Vi er tilbgyelig til 4 betrakte slike
malformuleringer som uttrykk for forhépninger eller ¢gnske-

mal, og ikke som reelle arbeidsmal.

- Musikkmetodisk mal: Introdusere gruppeundervisning som

metode i instrumentalopplaringa i kommunen. Gruppeunder-
visning som metode er ikke nevnt som selvstendig mdl i
skolens program. Betegnelsen gruppeundervisning i
skolens hovedmdlsetting viser likevel at en tok sikte

pa & innfgre denne som sentral metode allerede 1 utgangs-
punktet. Vi har derfor valgt & betrakte dette som sepa-
rat mdlsetting, og & vurdere grad av maloppndelse ved &

se pd lzreres og andres erfaringer med metoden.

3. Mdlendring, malforskyvning. Svart ofte vil mdlene og evt. for-

holdet mellom dem endres over tid. Dette kan skyldes bevisst om-
vurdering pad basis av erfaring, eller at en pd grunn av ytre'
eller indre forhold blir tvunget til & endre de opprinnelige
malene. FEnkelte mdl forblir dessuten rent formale, d.v.s. uten
reell betydning for virksomheten. Dette kan bl.a. henge sammen
med at mdlene vanskelig lar seg konkretisere og vurdere (jfr.
personlige mdl ovenfor). En finner ogsd eksempler pd at en i
realiteten synes & f¢lge helt andre mal enn de en gir uttrykk for,
ofte .uten at virksomheten selv er fullt oppmerksom pad avstanden
mellom formelle og reelle mal. I slike tilfeller kan de formelle

malene tjene som falsk legitimering av virksomheten.
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I et senere avsnitt skal vi vurdere om resultatene fra forsgks-
perioden egentlig innebarer reelle endringer i musikkskolens
mdl, eller om det er forhold som kan tyde pa vesentlig avstand
mellom formelle og reelle madl. Her skal vi ngye oss med & peke
pd at i fglge vire opplysninger betrakter musikkskolen selv
overnevnte malformuleringer som fortsatt gyldige og retningsgiv-
ende for skolen. Med tanke p& etterfglgende vurdering mi vi
knytte et par bemerkninger til dette.

Som tidligere nevnt mitte musikkutvalget av 1978 fire ,

pd prinsippet om gratis undervisning, selv om en fortsatt be-
traktet dette som det ideelle. Det er virt inntrykk at dette
ikke lenger oppfattes som et realistisk mdl, i alle fall ikke
pd kort sikt. I stedet tar en sikte pa en si lav kontingent
som mulig, slik at ingen holdes borte fra ihstrumentalunder—
visningen av gkonomiske grunner. Det sentrale milet: & gi alle
barn og unge et likeverdig tilbud uavhengig av gkonomi etc., ma

derfor betraktes som intakt.

Det frivillige musikkliv er ikke direkte nevnt i skolens mal-
formuleringer. Musikkskolen har imidlertid satt i verk til-
*tak som er direkte siktet inn mot deler av det frivillige musikk-
liv. En styrking av det frivillige musikkliv ‘synes derfor &
vaere et reelt mal for skolen. Vi skal derfor +ta dette opp 1 vdr

videre vurdering av grad av mdloppndelse.

Vi har tidligere pekt pd at enkelte médlformuleringer kan be-
traktes som formale, uten direkte betydning for praktiske tiltak.
Dette kan ogsd sies d gjelde for midlet formulert i tilknytning
til heimen ("kontakt- og trivselsskapende aktivitet..."). En
har forelgpig ikke utviklet tiltak som tar direkte sikte pa
dette (jfr. kombinert opplaring av barn og foreldre i Trondheim).

Denne malformuleringen m& derfor foreldpig henregnes til gruppen
gnskemal eller forhdpning, og den vil derfor ikke bli berdrt i
vdr videre framstilling. Det kan likevel vare pa sin plass &
peke pd at f.o.m. hgsten 1980 vil musikkskolen gi ordinsrt til-
bud ogsa til voksne elever, mot dobbel kontingent (kr. 800 pr. &r).
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Vi ma uten tvil kunne hevde at musikkskolen i Bjugn satte seg
hgye mdl, i likhet med SMF generelt. I hvilken grad disse har
latt seg realisere i 1lgpet av forsgksperioden, vil bli tema for

neste avsnitt.

V. RESULTATER: BESKRIVELSE 0G_VURDERING:

Dette avsnittet er basert pd opplysninger fra musikkskolens.
ledelse, p& resultafene fra spgrreskjemaundersgkelsen, og pa
intervju med et tyvetalls personer med ulik tilknytning til
musikkforsgket. (J.fr. vedlegg 1). Resultatene fra spgrre-
skjemaundersgkelsen har dessverre begrenset verdi, bl.a. fordi
mange av spgrsmdlene er ubesvarte. Vi skal derfor legge stgrst
vekt pd faktiske data og pa intervjuene. VAr framstilling vil
bli organisert rundt forsgkets to hovedkomponenter: frivillig

musikktilbud og valgfag/faglig service i grunnskolen.

1. Frivillig instrumentalopplazring. Den frivillige instrumental-
opplaringa startet hgsten 1977. I fglge den da nytilsatte musikk-

skolelederen "...skjedde det hele noksd raskt", noe som fgrte til
hektisk aktivitet for & skaffe larerkrefter til de i alt 130
elevene som meldte seg. Musikkskeolen var imgtesett med store
forventninger. "Takk for musikkskolen" skrev lokalavisa
Fosna-folket pd lederplass den 30.08.77, dagen etter at de fgrste
elevene hadde fitt sin fgrste leksjon. Vare samtaler med de
bergrte parter viser klart at forventningene betraktes som fore-
l¢gpig innfridde, i alle fall ndr det gjelder elevtilstrgmningen
til skolen.

Elevforhold: Tabell 1 viser at det frivillige tilbudet har blitt

godt mottatt av barn og unge i Bjugn.
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TABELL 1: Antall elever fordelt pd instrument og totalt,

Pr. semester.

H v H. V. H v

77 78 78 79 79 80
Blokkflgyte 0 0 10 10 14 14
Klarinett 5 5 7 7 7 7
Messingbl. 0 0 19 18 39 36
Gitar 17 L2 31 23 11 10
Trekkspill 0 0 0 5 10 12
Klaver 30 33 41 39 42 35
El. orgel B7 9L 104 106 121 105
Fielin 0 0 4 B 23 31
Mus. barnehage 31 30 11 11 1 0
Totalt ' 130 204 227 224 267 250

Tabellens nederste linje viser at elevtallet har gkt fra 130
hgsten 1977 til 250 varen 1980. Vi m& vel kunne hevde at dette
er respektable tall, ikke minst ndr vi ogsd peker pd at elev-
tallet for varen 1980 represemterer 31,3% av grunnskolens to-
tale elevtall. Nedgangén fra 1979 til vdrsemesteret 1980 kunne
tyde pd at elevtilgangen nd hadde kuliminert. De forelgpige:
tallene for hgsten 1980 (ikke vist i tabellen) viser imidlertid
ny ¢kniﬁg, antagelig til 270 - 280 elever. Det er derfor umulig
4 bedgmme hva som egentlig er et naturlig elevtall for musikk-

skolen i Bjugn.

Den forholdsvis sterke elevtilstrgmningen til musikkskolen er
selvsagt gledelig, men den har ogsd fgrt til endel problem, bade
utad og innad. Resultatene viser at musikkskoleutvalget av 75
hadde rett i at det var et latent behov for et slikt tilbud i
kommunen. En har riktignok ikke nddd de 40% av grunnskolens
elever som antydet pa grunnlag av sin rundspgrring, men det var
vel heller ikke rimelig & vente? Det var i alle fall ikke ventet
av kommunens administrative og politiske ledelse, som egentlig

hadde tenkt seg en "forsiktig start". I f@lge skolestyrets for-
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mann er musikkskolen na dobbelt sa stor som det en hadde regnet
med. Ved siden av det positive knyttet til uttrykket "over for-
ventning", har dette hatt en mindre "trivelig" side representert
ved stikkordet gkonomi. Musikkskolen ble kort sagt dyrere enn
en egentlig hadde tatt sikte pad. Dette nddde en forelgpig topp i
1979, da budsjettet viste netto utgift for kommunen svarende til
kr. 51.82 pr. innbygger. Vdare informanter hevder at det da bare
var hensynet til forsgket som fikk de folkevalgte til & godta
budsjettet. Situasjonen ble forelgpig reddet gjennom statstil-
skuddet for 1980. Netto utgifter for dette aret ble dermed re-
dusert til tilsvarende kr. 27.94 pr. innbygger, eller til ca.
halvparten av hva en ellers mdtte ha betalt. En kan trygt si

at statstilskuddet dermed reddet musikkskolen, eller i alle fall
sentrale prinsipp som dpent opptak og lav kontingent. For igjen
4 sitere skolestyrets formann: "Vi visste egentlig ikke hvor

heldige vi var da vi gikk med i Trondheimsforsgket 1 1877".

Den sterke gkningen i elevtallet har selvsagt ogsd fgrt til visse
vansker pd& indre plan, d.v.s. for selve undervisningen. Vi kan
saledes spore en gkning i timefravaret parallelt med ¢gkning i
elevtall, fra gjennomsnittlig 7.7% fraver hgsten 1978 +til 9.2%
hgsten 1979. Ogsd musikkskolens lzrere har inntrykk av at fra-
{zret har blitt mer pitagelig etterhvert, selv om ingen av de

vi snakket med vil hevde at dette er et stort problem. Musikk-
skolens lazrere peker ellers pa at en 'del av skolens elever bare
har begrenset utbytte av undervisningen. Dette kom til uttrykk
i bdde vare intervjuer og i svarene pa spgrreundersgkelsen.
Sluttligen kan vi peke pa at skolen ogsd har hatt en viss

gkning i antall utmeldinger pr. ar, selv om dette forelgpig ikke
har bragt det totale elevtallet nedover.

Det er for s& vidt fullt forstdelig at ¢kende elevtall kan fgre
til stgrre timefraver, svak motivasjon og innsats hos enkelte

elever, og en viss gkning i "turn-over" pr. dr. Dette kan for-
klares ved at en ved &pent opptak og ¢gkende rekruttering etter-
hvert vil f& inn endel elever med mer perifere musikkinteresser.

Vi kan kanskje si at disse vil legge stgrre vekt pa musikkskolen
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som fritidstilbud enn som musikktilbud. Disse vil i s& fall
ogsd lett la seg pavirke av evt. nye konkurrerende fritidstil-
bud. Endel av musikkskolens larere fortalte sdledes at de opp-
levde en ren "farsott" av timefravayr da lyslgypa apnet. @kende
timefravaer etc. kan ogsa skyldes at stadig flere elever nd -
etter evt. tre ars undervisning - fgler at de enten har nadd et
niva som de selv mener er tilstrekkelig, eller oppdager at de
ikke har serlig mer 4 hente fra musikkskolen. Dette vil
naturlig nok fgre til mindre innsats, og til en gradvis beveg-

else bort fra musikkskoclen.

Vi synes uansett det md sti fast at gjennom den sterke tilstrgm-
ningen til musikkskolen har en bekreftet behovet for et slikt
tilbud i Bjugn kommune. Elevtallet kan her tjene som indikator
pd at den frivillige instrumentalopplaringa - og dermed musikk-
skolen - na er vel etablert i kommunen. Her kan vi peke p& at
ca. 1/3 av alle familier med elever i grunnskolealder i kommunen
er direkte involvert i denne del av musikkskolens tilbud. Vi

md ogsd kunne hevde at musikkskolen i rimelig grad har maktet &

oppfylle det vi har betegnet som skolens kvantitative milsetning:

a gi instrumentalundervisning til flest mulig barn og unge i

v Bjugn kommune.

Et_likeverdig tilbud? Har en sd lyktes i & gjgre instrumental-

undervisninga til et likeverdig tilbud til alle, uavhengig av
gkonomiske og geografiske faktorer og av musikalske forutsetn-
inger? Nar det gjelder sistnevpte kan vi uten videre sla fast
at en uten unntak har gjennomfgrt dpent opptak uten forutgdende
vurdering. Vi er imidlertid ikke like sikre ndr det gjelder de
andre to kriteriene, og da sarlig ikke ndr det gjelder evt. gko-

nomiske barrierer mot musikkskolen tilbud.

Som nevnt mdtte en oppgi ¢nsket om gratis undervisning for alle.
Vare informanter hevder at elevkontingent var en politisk ngd-
vendighet for a fa gjennomslag for' forslaget om musikkskolen.
Musikkskoleutvalget av 1976 foreslo en drlig kontingent pd kr 200,-
pr. elev. Nar det kom til stykket ble denne fastsatt til det
dobbelte, d.v.s. kr 400,- pr &r. Det ble dessuten fastsatt

sgskenmoderasjon, og friplass for familier med sarlig lav be-
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betalingsevne. Grensen for sistnevnte ble satt til drlig inntekt
p& kr 400.000,-. En prgvde med andre ord & legge forholdene til
rette for et tilbud uten gkonomiske begrensninger. Kontingenten
har for ¢vrig blitt holdt pd samme nivd; det gjelder ogsd grensen
for friplass. Selv om en altsd viste vilje til & fierne gkonomiske
hindringer, vet vi ikke med sikkerhet i hvilken grad dette har
slatt til i praksis. Samtlige av vare intervijuobjekt mente at
kontingenten 1a pa et "rimelig" nivd. Et par av dem hevdet like-
vel 4 kjenne til enkelttilfeller der en hadde unnlatt & sgke opp-
tak av gkonomiske grunner. Likevel har friplassordningen blitt
lite benyttet. Dette kan skyldes at grensen enten er urimelig
lav, at ordningen er lite kjent, eller at en kvir seg for & gd
til slikt skritt. T en debatt om evt. heving av grensen for fri-
plass i skolestyret i 1978, hevdet en av representantene at den
lave bruken av friplassordningen kunne tyde pd at "...det ikke
var fattigfolks unger som begynte pd musikkskolen...™ Vi kan
ikke mdle sannhetsgehalten i dette, og har heller ikke oversikt

over elevenes sosialgkonomiske bakgrunn.

Resultatene fra spgrreskjemaundersgkelsen viser at alle grupper

av respondenter - musikkskolens larere, grunnskolens larere, og
representanter for frivillig musikkliv - mente det er reell av-
stand mellom realitet og ideal nar det gjelder & skape et like-
verdig tilbud uansett gkonomi. Men samtidig er det nettopp det-
te mdlet som vurderes hgyest pd reell mdloppndelse. Disse res-
ultatene kan tolkes som at respondentene mener at navarende satser
ikke er til sarlig reelt hinder for & ta imot musikkskolens til-
bud, men at det likevel er et stykke igjen til det som er musikk-
skolens uttrykte mal: gratis undervisning til alle. Det er ellers
pd sin plass & nevne at 1 tvungen prioritering av flere alterna-
tive ma&l, ble malet "et tilbud til alle barn uansett @gkonomi'"
klart foretrukket av alle de nevnte gruppene. Vare inntrykk fra
intervjuene gdr i samme retning. Vi kan derfor konkludere med

at det blant vdre informanter synes & vare almen tilslutning til

dette sentrale prinsippet.

Vi stdr noe sterkere nar det gjelder & vurdere den geografiske
spredningen av musikkskolens tilbud. Dette lar seg gigre ved a
se pa fordeling av elever pa ulike skolekretser, og pa gjennom-

fgring av desentralisert undervisning.
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TABELL 2: Elevtall totalt og ved BKM, fordelt pa skolekretser.
Absolutte tall og prosent, pr. 01.05.80.

tot. ant. %

ant. BKM BKM
Botngdrd L35 130 29.8
Sandnes 125 26 20.8
Fagerenget 123 52 42,3
Oksvoll 85 32 37.6
Totalt 768 240 31.3

Tabellen viser at fra vel 20% til ca. 42% av elevene i de enkelte
kretsene var med i BKi vdren 1980. Og det er slett ikke de stgrste
skolekretsene som dominerer bildet. Tettstedet og kommunesenteret
Botngdrd har faktisk farre elever i musikkskolen enn deres andel

av totalt antall elever skulle tilsi. Dette er for si vidt ikke s&
merkelig, siden de fleste andre konkurrerende fritidstiltak ogsd
finnes her. Omvendt kan en si at de hgye andelene for Fagerenget og
Oksvoll kan skyldes fa andre tilbud pd ettermiddagstid. Det er
imidlertid en annen forklaring som synes like rimelig: deltagelse

i frivillig instrumentalundervisning har sammenheng med valgfagunder-
visning i grunnskolen. De to skolene med relativt lav andel i BKM
(Botngdrd og Sandnes) har ikke hatt tilbud om musikk valgfag pad barne-
trinnet i de senere ar, mens de to skolene med h@yere andeler -
Fagerenget og Oksvoll - har hatt slikt tilbud gjennom hele forsgks-
perioden. Dette kan tyde pd at instrumentale aktiviteter innen grunn-
skolens rammer stimulerer til deltagelse i instrumentalopplaring pa

fritid ogsa.

Tarva skolekrets er ikke tatt med i tabell 2. Dette skyldes at de

5 elevene pd ¢ya til nd ikke har f&tt del i musikkskolens tilbud.
Dette forholdet ble tatt i skolestyret vdren 1980, s& vidt vi kjenner
til etter henstilling fra foreldrene i kretsen. F.o.m. h#sten 19890
er det etablert et tilbud ogsd for disse elevene, slik at selv de
mest fjerntliggende deler av kommunen nd er med pd musikkskolens

kart. Vi kan derfor konkludere med at musikkskolens tilbud synes &
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ha fatt god geografisk spredning, fgrst og fremst pa fastlandet,

men nd ogsd til alle deler av kommunen.

Musikkskolen har lagt stor vekt pad a gjennomfgre en desentralisert
undervisning, med "flyttbare" lazrere og "stasjonazre" elever. Dette
betraktes som et viktig prinsipp, ikke minst fordi det er relativt
lange avstander og fa offentlige kommunikasjonsmidler i kommunen.
Alternativet ville kunne fg¢re til at det helst ble elever med for-
eldre med tid og anledning til privat transport som fikk del i
musikkskolens tilbud. Varen 1980 var det 3 av musikkskolens elever
som ikke fikk sin undervisning ved egen hjemmeskole. Vi md der-
for kunne hevde at dette prinsippet er gjennomfgrt med bra konse-
kvens. Vare intervju viser for ¢gvrig at musikkskolelzrerne selv
sier seg enige i prinsippet, selv cm det for de fleste av dem inne-
barer ofte lange og slitsomme reiser etter full arbeidsdag pa

annet hold.

Pa bakgrunn av overnevnte itgr vi konkludere med at en langt pa

vei har lyktes i & skape et tilsynelatende likeverdig tilbud om
instrumental opplaring i Bjugn kommune. Vi ma imidlertid ta for-
behold ndr det gjelder den gkonomiske side av saken. Det er
forhold som tyder pd at elevkontingenten kan ha vart hindrende for
noen, til tross for friplassordningen. Samtlige av vdre infor-
manter mente imidlertid at dette i sa fall gjaldt svert fa familier.
Det er likevel klart at tilbudet ikke blir formelt likeverdig fgr

all undervisning er gratis.

Vidre intervju, og resultatene fra spgrreundersgkelsen, viser videre
at det er almen oppslutning om de prinsipp som likeveridg tilbud
innebarer. Vi har sett at mdlet om likeverd uansett gkonomi priori-
teres av alle grupper respondenter, og at det gosd er stgtte for
prinsippet om desentralisert undervisning. Det er ogsd massiv opp-
slutning om spgrreskjemaets pdstand om at det ikke bgr stilles
faglige krav til opptak ved musikkskolen (apent opptak). Derimot
var ca. 35% av respondentene - og sarlig grunnskolens larere -
usikre eller enige i pdstanden at bare noen f& barn er musikalske

og at det derfor er begrenset behov for instrumental/vokal-opplaring.

Dette kan tyde pd at en forelgpig ikke har lyktes fullt ut 1 &
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markedsfgre det vi tidligere har kalt musikkforsgkets grunnleggende
holdning: at alle har musikalske evner som kan utvikles.

Faglige forhold: Instrumentfordelingen i tabell 1 viser klar overvekt

for det enkelte vil kalle "folkelig" instyumentarium: elektronisk
orgel og messingbldseinstrument. Tabellen viser ellers god opp-
slutning om klaver, og gledelig ¢kning ndr det gielder fiolin.
Musikkbarnehagen har ikke hatt elever etter 1979, muligens pd grunn
av gkende konkurranse fra ordin®zrt barnehagetilbud. T tillegg til
instrumentariet i tabell 1, har skolen ogsd gitt tilbud om wvokal
opplaring, men forelgpig uten sgkere. F.o.m. hgsten 1980 vil det
bli gitt undervisning i kirkeorgel og i ballett.

Musikkskolens instrumentaltilbud er pd mange mdter avhengig av hvilke
lzrekrefter som til enhver tid er tilgjengelige - og villige. I
motsetning til i Sandnes og i Trondheim, har Bjugn f& personer med
musikalsk erfaring og bakgrunn fra undervisning. En kan derfor ikke
velge og vrake mellom musikklarere, men ma ta det en kan f&, og
dermed ogsd den instrumentsammensetning disse representerer. Dette
kan illustreres ved musikkskolens nye tilbud i ballett: dette til-
budet ble ikke valgt ut blant andre mulige tilbud, men fordi en
"tilfeldigvis™ har en ballettpedagog i kommunene. Det er klart

at et slikt "usikkert" larermarked fgrer til en del vansker for
musikkskolens ledelse, med stadig "tigging" og overtaling av aktu-

elle kandidater.

Varen 1980 var 12 instrumentallazrere knyttet til musikkskolen, med
fra 2 til 16 undervisningstimer pr. uke "i alt 4 heltidsekviva
lenter, inkl. styrer). Fire av instrumentallzrerne var ansatte

ved Botngdrd skole, men uten timereduksjon for instrumentalunderp-
visninga p& ettermiddagstid. De fire stod for ca. 20% av under-
visningsvolumet pr. uke, og mesteparten av instrumentalundervisninga
ble altsd gitt av larere uten tilknytning til skoleverket, og pa
timebasis i tillegg til full tids arbeid. Ingen av instrumental-
lzrerne har formell utdanning pad sitt instrument, og med unntak av
musikkskolestyreren er det bare en av de ¢gvrige lazrere som har for-
mell musikkutdanning ut over evt. grunnutdanning som larer. De
gvrige larere md altsd betraktes som "interesserte amatgrer", uten
annen pedagogisk bakgrunn for sin virksomhet enn evt. metodikk-kurs

arrangert av SMF.
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Hvordan opplever sd lzrerne selv sin situasjon? Vi kan uten vi-
dere sla fast at mange finner arbeidet i musikkskolen slitende,
serlig fordi det altsd dreier seg om arbeid i tillegg til fullt
arbeid for de fleste, og med lange reiser. De fleste motiveres
fgrst og fremst av gnske om & bygge opp musikkskolen, dels ogsa
som ledd i personlig realisering. Det er f& som er gkonomisk
avhengig av musikkskolen. Til tross for at alle vare intervju-
objekt blant larerne rapporterte om slitende forhold, gav de
samtidig uttrykk for glede og personlig utbytte av arbeidet i
musikkskolen. "Jeg gleder meg til undervisninga. Elevene er

sa flinke, og det er artig & merke framgang", hevder en av dem.
Svarene pa sp@grreskjemaundersgkelsen viser dessuten at lzrerne
tross alt vurderer arbeidsforholdene ved musikkskolen som over—
veiende gade. De fleste svarte dessuten bekreftende pa utsagnet:
"Ved mu51kkskolen blir jeg virkelig verdsatt for det jeg gigr™.
Vidre interviu tyder likevel pd at tross personlig trivsel og
interesse for musikkskolen, fgler i alle fall noen av lzrerne

at praktiske vansker vedrgrende ekstraarbeid og lange reiser blir
stadig mer belastende. Det er antagelig grenser for hvor langt
deres idealisme strekker til mot dette.

Ser vi overnevnte i sammenheng med lzrernes svake faglige bakgrunn,
kan vi hevde at larersituasjonen har vart og er et kjerneproblem
for BKM. Musikkskoleutvalget hadde hapet pa at musikkskolen ville
trekke kvalifiserte musikklazrere til kommunen. Dette har foreldgpig
ikke slatt til, og en har heller ikke fatt positiv respons p& ut-
lysning av stilling som kommunal musikkinstruktgr. N&r det gjelder
faglig bakgrunn, hevder flere av lzrerne at de fgler de ikke har
tilstrekkelig bakgrunn til & undervise elever ut over midlere niva.
Etter larernes egne utsagn fgrte dette til f& problem i de fdgrste
dr. Men etterhvert som flere av elevene nar opp til dette nivdet
har problemet blitt stadig mer fglbart for larerne, og antagelig
ogsd for elevene og foreldrene. NA er det selvsagt mulig a fgre
elever fram til et teknisk og musikalsk nivd ut over det en selv
behersker. Larernes manglende faglige bakgrunn og beskjedne
pedagogiske erfaring vil imidlertid naturlig nok fgre til stadig

stgrre usikkerhet etterhvert som de fgler at kravene til dem dkes.
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Det er grunn til & tro at de problem som er forbundet med dette vil
kunne ¢gke i tida framover. Vi kan heller ikke se bort fra at
overnevnte kan vare evt. medvirkende arsak til st¢rre fravaer

og turn-over, fordi stadig flere elever etterhvert ndr et niva
hvor de fgler at de ikke har mer & hente fra musikkskolen. I

sd fall kan en kanskje forvente gkende turn-over i &ra som kommer,

muligens med nedgang i totalt antall elever til fglge.

Overnevnte skulle tilsi at musikkskolelzrerne i1 Bjugn har stort
behov for faglige kurs. Dette gir da ogsa larerne selv uttrykk
for. Tilbudet om dettte har imidlertid vart noksd magert, i alle
fall i forhold til behovet. 8 av musikkskolens larere pr. varen
1980 hadde deltatt pd ulike kurs, 6 av dem pd 1 - 2 kurs. Kursene
fir god vurdering av lzrerne, og betraktes som bade interessante,
faglig fornyende, og for en stor del ogsa som til konkret nytte

i undervisninga. Vi tgr likevel hevde at SMF ikke har gitt disse
lazrerne tilstrekkelige muligheter til styrking av faglige forut-

setninger for det arbeid de utférer.

Kan vi da konkludere med at musikkskolen i Bjugn ikke har nadd

det vi tidligere har kalt kvalitativ malsetning? Bade ja og nei.

Det synes helt klart at musikkskoclen ikke er i stand til & skaffe
sine elever de ngdvendig forkunnskaper og ferdigheter for
videregdende musikkstudier. Hvor alvorlig dette er, henger selv-
sagt sammen med hvilken vekt musikkskolen selv og nzrmiljget legger
pd dette malet. Pa den annen side har vi ikke grunnlag for 4

hevde annet enn at musikkskoclen har gitt en rimelig god instrumental-
opplaring til sine elever. De av vare informanter som har - eller
har hatt barn i musikkskolen, var i alle fall godt forhgyd med sd-
vel faglig utbyfte som personlig trivsel. @vrige informanter mente
at skolen ogsd pa dette punkt hadde tilfredsstilt forventningene.

Det beskjedne materialet vi sitter inne med, gir derfor grunnlag

for & hevde at til nd har undervisningen vart av tilfredsstillende
kvalitet, sett i forhold til elevmassens behov og niva. Vi tror
imidlertid at det kan bli stadig vanskeligere & opprettholdet et fag-
lig forsvarlig niva overfor en gkende del av elevene, med mindre en
fidr tilfgrt larere med h@gyere faglige kvalifikasjoner eller gir na-

varende lzrere muligheter tll & styrke forutsetninger.
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Gruppeundervisning. Som nevnt la en allerede i utgangspunktet opp

til gruppeundervisning i Bjugn. Dette var ikke bare begrunnet i
gkonomiske og praktiske forhold, men ogsd i tiltro til metodens
pedagogiske fortrinn. Erfaringene viser at dette var et stort sett
vellykket valg, til tross for larernes manglende erfaring med me-
toden. Dette gdr bl.a. fram av musikkskolelzrernes svap pa
spgrreskjemaet. Tabell 3 viser fordelingene pd endel av skjemaets
pdstander vedrgrende metoden.

stander om gruppeundervisning som metode. For-

deling og gj.snitt.

uenig enig M
1. Gruppeundervisning egner seg 1 9 3 " 5
ikke for mitt instrument
9 1 - - N 1.1
2. Jeg ville foretrukket all
undervisning som individu- 1 2 3 t >
ell undervisning 8 1 1 2 - =3
1
3. Gruppeundervisning er en mer
effektiv mate & utnytte 1 2 3 N . 4.8
lazrerressursene pd - - 1 - 10
. Gruppeundervisning egner
seg ikke for viderekomne 1 2 ) ) 3 2.8
pd mitt instrument Y - - - 2

Tabellen viser god oppslutning om gruppeundervisning som metode.
Lzrerne avviser at metoden ikke passer for deres instrument . og
etter tre drs prgve vil de heller ikke ¢gnske at all undervisning
foregdar pd individuelt plan. Enkelte er imidlertid enige i at
metoden ikke egner seg for viderekomne. Dette er ellers i pakt
med almen tilslutning til pdstand om at mer begavede elever bgr
fd et mer inidviduelt tilbud, evt. i tillegg til gruppeundervisn-
ing.
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Inntrykket fra spgrreskjemaundersdkelsen bekreftes av vare inter-
vju. Vare intervijuobjekt blant musikkskolelazrerne mente at me-
toden var meget godt egnet, sarlig for begynnere. Flere av
lzrerne hevdet at metoden var mer motiverende enn individual-
undervisning, bl.a. pd grunn av mulighetene for samspill. He-
toden var imidlertid vanskeligere & giennomfgre for viderekomne
elever p.g.a. stgrre behov for differensiering. P3 dette nivaet
kunne det derfor vare ngdvendig & bryte opp gruppene og evt. om-
fordele elevene etter niva. Et par av vare informanter hevdet
dessuten at det var lettere & f& undervisning til & "gli" i
grupper. Dette gjaldt szrlig for innlaring av takt og note-
verdier, fordi elevene i gruppa var til stgtte for hverandre.
Andre informanter med barn i musikkskolen mente ogsd at gruppe-
undervisning var positiv, bl.a. fordi dette motvirket "privati-
seringen” av ferdigheter, mindre individuell konkurranse, og der-

med stgrre "dpenhet" 1 & eksponere seg selv overfor andre.

Alt i alt synes gruppeundervisningen & ha falt heldig ut i Bjugn,
med forbehold om at viderekomne og mer "begavede" elever burde fa
et mer individualisert tilbud i tillegg. Resultatene tyder pd at
metoden har falt heldigere ut i Bjugn enn i de andre to forsgks-
kommunene. Dette kan skyldes at en tidlig tok sikte pa metoden,
at musikkskolelederen gikk aktivt inn for & fremme metoden i tro
pa dens pedagogiske fortrinn, og at musikkskolens larere hadde
relativt begrensede erfaringer med andre metoder. Innfgring av
gruppeundervisning stilte med andre ord mindre krav til nylaring
enn hva som antagelig var tilfelle i Sandnes og i Trondheim. Det
positive resultatet kan ogsa skyldes at de fleste av musikkskolens
lerere hadde bakgrunn fra kor/korps, der en jo alltid har gitt

undervisning/instruksjon i grupper.

Vi betrakter dette som et viktig resultat, sarlig med tanke pa
evt. overfgring til andre kommuner med tilsvarende ressurser.
Gruppeundervisning har sarlige fortrinn i enheter med begrensede
gkonomiske ressurser og liten tilgang pa larere. Metoden gir
hgyere utbytte bdde pr. larer og pr. kostnadsenhet enn andre me-

toder, samtidig =zom mmtoden i fglge vdre informanter ogsa byr pa
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pedagogiske fortrinn, da sarlig for begynnerelever. Men erfar-
ingene tyder alts& pd at viderekomne og evt. mer "begavede"
(interesserte?) elever ogsd bgr ha tilgang pd et mer differensi-
ert og spesialisert tilbud.

Utadrettet virksomhet. Musikkskolen i Bjugn har lagt stor vekt

Pad & presentere resultatene av virksomheten For de som egentlig
har betalt "gildet", befolkningen i kommunen. Allerede etter
fem mdneders undervisning holdt elevene dpen konsert i Bjugn-
hallen med 70 elever i sving pd podiet. Konserten ble en stor
suksess. "Et rikere Bjugn med musikkskolen", skrev lokal-avisa
Fosna-folket, og avsluttet med: "Vi gleder oss alt til neste
konsert". Det ble egentlig ikke sa& lenge & vente. I &ret som
fulgte - og i kommende &r - deltok musikkskolens elever i en
lang rekke stgrre og mindre arrangement. En oversikt for 1979
viser sdledes at musikkskolens konserter, egne elevkonserter,
opptredener pa helseinstitutsjon, deltagelse ved mgter i ulike

foreninger etc.

Vi tror det var et heldig grep av musikkskolens ledelse 4 satse
sdvidt sterkt pd utadrettet virksomhet. Dette gav omgivelsene
"rask valuta" for investeringene i skolen, og skolen kunne sam-
tidig demonstrere sin egen berettigelse gjennom de resultat en
hadde oppnadd. Vi tror dette er en vesentlig drsak til at mu-
sikkskolen nd synes solid etablert i Bjugn, bdde m.h.t. alment
omdgmme og ndr det gjelder rekruttering. Musikkskolens lazrere
hevder dessuten at utadrettet virksomhet har hatt positiv be-
tydning for elevenes motivasjon og interesse, ved at de hele
tiden har hatt faste mil i form av opptredener etc. & arbeide
mot. Ogsd vadre andre informanter var positive overfor denne
virksomheten, med unntak av at noen av dem gnsket enda flere
konserter. Slik virksomhet synes med andre ord & skape sine
egne behov. Alt i alt md vi konkludere med at musikkskolen .
har maktet & etterleve sitt mdl om & drive aktivt miljgarbeid
giennom oppsgkende virksomhet. Dermed har den ogsd skapt gkt
interesse for sitt eget tilbud, og etterhvert sikret seg en

posisjon som sentral kulturfaktor i kommunen.
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Frivillig musikkliv. I sitt fgrste driftsdr hadde musikkskolen

relativt lite kontakt med frivillig musikkliv. Etter initiativ
fra "kontaktutvalget for sang og musikk" foreslc BKM at f.o.m.
1978 skulle all aspirantopplaring til skolekorpsene foregd i
musikkskolens regi, mot at aspirantene ble meldt inn som elever
ved BKM. Forslaget innebar en samordning av instruktgrressursene
i kommunen, og ble fremmet for & hjelpe de enkelte korps med &
skaffe kvalifiserte instruktgrer til aspirantoppleringa. To av
korpsene tok straks 1 mot tilbudet, mens de gvrige forelgpig
stilte seg tvilende til ordningen. Vare informanter oppgav
ulike drsaker til dette. Enkelte hevder at korpsene avslo av
gkonomiske grunner, fordi korpsene matte betale en del av
kontingenten for sine elever. Andre hevder at korpsene ogsa var
engstelige for 4 miste kontrollen med aspirantopplaringa. For-
mannen for ett av de to korpsene hevder at en ngdig ville si

opp den hjelpedirigenten som hadde stdatt for aspirantopplaringa,
og at en derfor avslc tilbudet.

Aspirantopplaringa i de to deltagende korpsene var imidlertid
vellykkef, og etterhvert kom ogsd de to andre korpsene med. All
aspirantopplaring foregdr altsd i BKM's regi. VAare informanter
fra frivillig musikkliv var svert forngyd med ordningen. Riktig-
nok faller ordningen noe dyrere for korpsene, men en mener a ha
fatt mye igjen for merutgiften. Det administrative arbeid har
blitt mindre krevende etter at BKM tok pd seg 4 skaffe instruk-
t¢r til opplaringa. VAre informanter mener ogsd at nivaet har
blitt atskillig hgdyere. Det er dessuten mindre frafall blant
aspirantene, slik at hovedkorpsene far "bedre utbytte" av aspi-
rantprogrammet. Vare informanter mente dette skyldtes endret og
bedre metodikk. Mens en tidligere mdtte gjennomgda et lengre
notekurs med avsluttende prg¢ver fgr en fikk utlevert instrument,
kommer en n& i direkte kontakt med instrumentet pd et langt tidlig-
ere tidspunkt. Dette gir i fglge vare informanter bedre trivsel
og interesse, og dermed stdrre faglig og personellmessig utbytte

av aspirantopplaringa.

En m& uten videre kunne sld fast at BKM's aspirantopplaring til

nd har falt heldig ut, til tross for en smule skepsis i utgangs-
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punktet. Ut over dette har musikkskolens tilbud til det frivil-
lige musikkliv vart relativt beskjedent. Det er derfor mer a
hente pa& dette omradet, ikke minst i form av faglig stgtte til
instruktgrer, og pd det vokale omrddet. I fglge "kontakt-
utvalgets" formann har musikkskolen likevel hatt en generell

positiv virkning for rekrutteringen til musikklivet.

En skulle tro at en relativt dyr musikkskole ville fgre til
mindre bevilgninger til andre deler av musikklivet. Dette synes
ikke & vare tilfelle i Bjugn. I f¢lge formann 1 "kontaktutvalget"
har bevilgningene til kor og korps tvert om steget etter at musikk-
skolen kom i gang. Dette kan muligens skyldes en generelt opini-
onsdannende effekt, med st@grre oppmerksomhet mot musikk som bl.a.
trivselsskapende faktor. Dette gjigr ogsad at en har unngdtt kon-
flikter mellom musikkskole og frivillig musikkliv. Svarene pa
spprreundersgkelsen viser i alle fall at respondentene fra fri-
villig musikkliv gav narmest enstemmig positiv stgtte til musikk-
skolen, bade hva angar grunnleggende verdisyn, faglig kvalitet,
pedagogisk metode, og organisering. Forholdene skulle derfor

ligge godt til rette for videre og utvidet samarbeid.

Frivillig musikktilbud: avsluttende kommentarer. Musikkskolens

frivillige instrumentalopplaring har etter alt & dgmme slatt god
rot i Bjugn. Vare informanter hevder at tilbudet har alment godt
omdgmme i kommunen, og en har til nd i rimelig grad oppfylt en
rekke av de mal en satte for virksomheten. De prinsipp musikk-
skolen bygger pd er imidlertid kostnadskrevende, og det er 1liten
grunn til & tvile pd at fortsatt drift etter disse retningslinjene
er avhengig av permanent tilskudd fra statlig hold. Budsjettet
for 1981 viser at uten statstilskudd vil musikkskolen oste kom-
munen kr 319.460,-, eller kr 66.55 i giennomsnitt Pr. innbygger.
Det er ganske klart at dette 1igger langt over det en er villig
til & betale. Kommunens kontorsjef antydet sdledes et belgp til-
svarende ca. kr 40,- pr. innbygger som ytterste grense for det
gkonomisk mulige. Skolestyret har da ogsd utsatt sin beslutning
om evt. permanent drift ved BKM til etter at spgrsmdlet om stats-
tilskudd er avklart. Blant vare informanter var det bare en
mening: det ville vare en katastrofe om BKM av ¢gkonomiske grunner

ble ngdt til 4 innstille eller i vesentlig grad redusere sitt tilbud.
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2. _Grunnskolen. I fglge malsetningen har SMF i Bjugn to siktemdl

i forhold til gwmunnskolen: & gi instrumentalundervisning som valg-
fag til spesielt interesserte, og & gi alle elever en bedre obli-
gatorisk musikkundervisning gjennom faglig service til skolen. I
det fglgende skal vi beskrive O0g vurdere resultatene pid hver av
disse omrddene.

Valgfag. Som tidligere nevnt ble valgfagsundervisningen p& barne-
trinnet i prinsippet innfgrt f.o.m. hgsten 1977. Tre av skolene
opprettet valgfagsgrupper samme hgst. Ved en av skolene (Sandnes)
var forsgket lite vellykket - muligens p& grunn av store grupper
og urealistiske valg - og ble derfor ikke gjentatt i fglgende &r.
De to andre skolene - Oksvoll og Fagerenget - har fortsatt valg-
fagtilbudet, og med godt resultat i fglge skolenes egne folk.

Ved begge skolene blir valgfagstilbudet gitt i 2 t. pr . uke i

4. og 5. klassé, og 1 kombinerte grupper. Ved Oksvoll skole kan
elevene velge mellom élternativene musikk, heimstell og kropps-
$ving, mens en ved Fagerenget har forming og heimstell som alter-
nativ til musikk. Begge skolene har sm& kull - i alt 46 elever
pd de to aktuelle klassetrinn - 0og det er derfor ikke mulig &
undervise 1 mer enn to valgfagsgrupper pr. ar ved hver sgkole.
Dette innebzrer at elever som har valgt "lite populzre" alterna-
tiv blir plassert pi andre grupper. Slik plassering har imidler-
tid ikke fgrt til problem for undervisningen, heller ikke for
musikk. Ovennevnte forhold har bl.a. fert til at en ved Oksvoll
ikke hadde musikkgruppe i ett ar pd grunn av lite valg.

Ved begge skolene har en gode erfaringer med ordningen. Valgfagene
har ikke fgrt til timeplanproblem, men en har derimot hatt vansker
med lzrerressurs og romfordeling i enkelte &r. Ingen av skolene
har egen musikklarer, og musikkgruppene har derfor i alle &r blitt
undervist av larere uten noen form for formell musikalsk bakgrunn.
All undervisning har blitt ivaretatt av skolens egne lzrere, og en
har i sd mdte ikke hatt noen form for kontakt eller st@gtte fra
musikkskolens folk. Instrumentalopplaringa er dermed begrenset av
hvilke instrument skolens larere mer eller mindre tilfelidg fgler
seg 1 stand til - og villige til -~ § undervise i. Ved Oksvoll

skole har en drevet med noks3 varierte instrumentale aktiviteter,
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mens valgfagstilbudet ved Fagerenget 1 realiteten har vart valg-
fag gitar. Samtlige av vare informanter mente likevel at til-
budet har bedret musikkmiljdet ved skolene. Ved Oksvoll skole
deltar sdledes valgfagsgruppa i musikkundervisninga for andre
klasser, noe som har fgrt til vesentlig styrking av musikalske

aktiviteter i denne.

Selv om valgfagsordningen altsd har fungert bra ved de to skoler

den har prgvd, sd har den ikke fatt gjennomslag i grunnskolen i
Bjugn. Ved den stgrste skolen, Botngdrd, med sine 101 elever pa
de aktuelle trinn, har en til na stilt seg avvisende til for-
slaget om valgfag. Allerede musikkskoleutvalget av 1976 sitt
forslag om valgfag skapte sterk debatt blant lzrere og foreldre
tilknyttet Botngard skole. 8a vidt vi har kunnet bringe p3 det
rene var det sarlig utvalgets eksempel pd timeplanteknisk ldgsn-
ing som utlgste de stgrste motsetningene. Lzrerne beklaget at
forslaget ikke var forelagt dem fgr det ble endelig utformet.
Dessuten pekte en pa at i fglge forslaget kom formingsfaget til
d bli skadelidende. Vi har ellers inntrykk av at mange larere
mener at valgfagsundervisningen innebarer en urimelig prioritering

av 'musikkfaget i forhold til andre fag ved skolen.

Vadren 1980 vedtok larerrddet likevel at det burde innfgres valg-
fagsundervisning ogsd ved Botngard skole. En skulle tro at pro-
blemene dermed var lgst. Vart intervju med rektor ved skolen
gjorde det imidlertid klart at det likevel ikke ville bli valg-
fagstilbud ved Botngard skole hgsten 1980 (senere bekreftet).
Rektor Overrein hevdet at hovedproblemet var musikkskolens krav
om smd grupper. Hverken rom- eller ressurssituasjon tillot
grupper med under 10 elever, noe musikkskolen ikke ville aksep=-
tere. Qverrein pekte ellers pa at en i fordeling av ressurser
innen skolen var forpliktet til a4 ta like hensyn til alle fag,
og at musikk altsd ikke burde settes i en szrstilling. Saken

stir altsd fortsatt i stampe ved Botngdrd skole.

Vi md altsd konkludere med at en ikke har fatt fullt gjennomslag

for grunnskolens del av integrert instrumentalundervisning. En
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har likevel ikke gitt opp hipet om at dette kan la seg l@gse med
tiden. Savel skolesjef som skolestyrets formann uttrykte hdp om
at samarbeidet mellom Botngdrd skole og BKM ville endre seg til
det bedre, slik at ogsd denne skolen kunne realisere skolestyrets
prinsippvedtak om valgfagsundervisning og integrert instrumental-
opplaring. Vi kan derfor ikke hevde at dette forsdket har vart
mislykket; egentlig har det vel ikke blitt fullt ut prgvet i og
med at den stgrste skolen har stdtt utenfor denne del av for-
sgket., Vdre resultater peker likevel pd et viktig forhold: valg-
fagsundervisning lar seg realisere med filfredsstillende resultat
ogsé ved skoler med f& elever. Tilbudet er imidlertid bade i
mengde og innhold svart fglsomt for larernes instrumentale er-
faringer, med mindre en henter larekrefter utenfra. Dette har

en ikke gjort i Bjugn. Valgfagsundervisningen har derfor blitt en
sak for grunnskolen aleme, riktignok med musikkskolen (SMF) som

initiativtager og "inspirator".

Faglig service. Vi kan umiddlebart sl& fast at heller ikke den

faglige service til grunnskolens obligatoriske undervisning har
fungert etter forutsetningene. Det er svart f& av grunnskolens
musikklzrere som har deltatt pa kurs arrangert ved SMF, og fag-
rettlederressursen har heller ikle blitt szrlig utnyttet. Mu-
sikkskolestyreret har samtidig fungert som fagrettleder i kom-
munen, med 6 timer nedsatt lesetid for formdlet. Per-H. Moan
hevder at til tross for tilbud om hjelp fra fagrettleder er det
fa larere som har benyttet denne. De faste besgkene rundt om
pa skolene ble derfor etterhvert opplevd som lite fruktbare, og
en stadig stgrre del av tid avsatt til dette ble derfor benyttet
til saker vedrgrende det frivillige musikkskoletilbudet. Dette
satte lederen i en vanskelig stilling. P4 den ene siden fglte
han ansvar for & gi faglig service til musikklarere som ytret
lite aktivt @gnske om dette, mens han pd den andre side skulle
ivareta en relativt svakt dimensjonert lederfunksjon (1/3 stili<
ing) for en raskt voksende musikkskole. Vi er enige med Moan i
at dette var en nar sagt umulig situasjon, og at resultatet na-
turlig nok matte bli kronisk ddrlig samvittighet for de oppgaver
som f@ltes minst aktivt pdtrengende: fagrettlederfunksjonen.
F.o.m. 01.08.1980 er lederfunksjonen utvidet til 1/2 stilling med

tittel rektor, mens fagrettlederfunksjonen som separat funksjon
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samtidig faller bort. Dette endrer imidlertid ikke sarlig pa
situasjonen i og med at musikkskolens leder pr. instruks sam-
tidig skal ivareta funksjonen som fagrettleder i musikk i

kommunen.

Var spgrreskjemaundersgkelse viser klart at musikklzrerne i grunn-
skolen i Bjugn har som gruppe relativt svak utdanning i faget.
Dette burde tilsi at de ogsd har stort behov for faglig st@gtte

for sitt arbeide. Svarene pd spgrreskjemaet gir da ogsd klart
uttrykk for dette: svarene viser klar diskrepans mellom reell

og ideell situasjon ndr det gjelder tilgang pa kurs i musikk-
metodikk, instrumental/vokalkurs, fagveiledning ved fagkonsulent,
og stgtte til faglig materiale. Ser vi samtidig pa den lave kurs-
deltagelsen (3 av 21 respondenter) og effekten av fagrettleder-
tjenesten etc., ma vi kunne hevde at SMF forelgpig har hatt liten
betydning for grunnskolens musikklarere.

Ser vi sd pd musikklarernes svarfordelinger m.h.t. forsgket gene-
relt, er det klart at de fleste var - og er - positivt innstilt
overfor musikkforsgket. Det er imidlertid mye som tyder pd at de
har lite kjennskap til hva forsgket egentlig innebarer, og at de
heller md betraktes som tilskuere enn som deltagere i dette.

Dette kommer bl.a. til uttrykk ved at det er pdfallendé  lave svar-
frekvenser pd svart mange av skjemaets spgrsmidl. N&r det gjelder
effekten av musikkskolens tilbud, er det hgyst varierende meninger
om musikkskoleelevenes betydning for skolens musikkundervisning,
og om den praktiske nytten av skolekonsertene. Vire interviu
viser likevel at i alle fall enkelte lzrere har hatt positivt ut-
bytte av musikkskolens elever i sin undervisning i musikk og i

andre fag.

Vi md altsd konkludere med at SMF i Bjugn ikke har vart like vel-
lykket innen grunnskolen som i det frivillige tilbudet. Dette er
for s& vidt lett forstdelig: Mens det frivillige tilbudet var en
nyskapning i kommuenen, mdtte f.eks. valgfagstilbudet konkurrere mot
vel etablerte organisatoriske prinsipp. Det er kanskje av

betydning at dette tilbudet nettopp fikk nedslag i de mindre
skolene, med farre organisatoriske og administrative forhold &

ta hensyn til. Vare resultat kan kanskje illustrere at det all-
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tid er lettere & etablere nye tilbud p& ledige marked, enn & intro-
dusere faglige endringer som har konsekvenser for vel etablert org-
anisatorisk og faglig praksis.

3. Sammenfattende konklusjoner. Musikkforsgket i Bjugn har hatt

sin vesentligste hovedtyngde i den frivillige instrumentalopp-~
lzringa. Ser vi tilbake pd resultatene mi vi vel kunne hevde at
dette samtidig framstdr som forsdkets viktigste reelle mdlsetning:
a4 etablere en frivillig instrumentalopplaring - d.v.s. musikkskole
i kommunen. En sjnes a ha lyktes svaert bra i dette, kanskje 1
stgrre grad enn deltakerne selv forventet. Samtidig har en maktet
d realisere i alle fall en del av det vi harp kalt forsgkets

musikkpolitiske madlsetning: & skape et likeverdig tilbud, uav-

hengig av musikalske forutsetninger, geografisk tilhgrighet, og
gkonomisk evne. Apent opptak er gjennomfgrt uten unntak, og til-
budet har ogsd fatt en etter mdten god geografisk spredning ved
den desentraliserte undervisningen. Vi er mer usikre nir det
gielder den gkonomiske side av saken, men vi md vel kunne hevde at
tilbudet ikke vil vare fullt ut likeverdig fgr all undervisning er

gratis.

Ser vi sd pd de andre milformuleringen for musikkskolen, er det

klart at en har realisert den kvantitative mdlsetning langt ut

over det en hadde forventet. Et elevtall svarende til ca. 1/3
av alle barn og unge i kommunen m& betraktes som et meget "res-

pektabelt" resultat, ogsd om skolens kvalitative mdl. Vire

ihformanter blant skolefolk og foreldre etc. uttrykte stor til-
fredshet med resultatene. Vi tror da ogsd at musikkskolens
lzrere har gitt en fullt ut tilfredsstillende begynneropplaring.
Flere av dem hevder imidlertid at de ikke fgler seg 1 stand til
d gi undervisning til viderekomne elever. Musikkskolen har sam-
tidig hatt relativt lite & tilby sine lezrere i form av kurs og
annen faglig styrking, og en har heller ikke lyktes i & trekke
kvalifiserte musikklarere til kommunen. Vi kan derfor ikke se
bort fra at musikkskolen etterhvert vil f3 stadig stgrre vansker
med & tilfredsstille eclevenes behov for undervisning. Vi m&
derfor konkludere med at det synes & vare et stykke igjen fgr en

har nddd opp til et kvalitativt rimelig niva.
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Gjennom utstrakt utadrettet virksomhet har musikkskolen ogsi

realisert i alle fall en del av sin sosiale mdlsetning, samtidig

som dette har bidratt til & befeste skolens posisjon. Flere av
vare informanter pekte pd at musikkskolen samtidig har fgrt til
et bedre barne- og ungdomsmilijg i kommunen. Vi kan ikke ta re-
ell stilling til dette, ut over 4 bemerke at pastanden vel ikke
er urimelig tatt 1 betraktning av at 1/3 av alle barn og unge i
grunnskolealder er opptatt med musikalske aktiviteter pad etter-
middagstid. Endelig ma vi peke pa at musikkskolen ogsd har
lyktes i 4 styrke i alle fall en del av det frivillige musikkliv,

spesielt gjennom aspirantopplaringa til skolekorpsene. Det fri-
villige musikkliv har imidlertid flere ulgste behov, og det er
derfor mer & hente p& dette feltet.

Forsgket har forelgpig ikke falt like heldig ut i grunnskolen.
Instrumentalopplaring som valgfag har forelgpig blitt tilbudt til
bare 1/4 av grunnskolens elever pd de aktuelle klassetrinn. For-

sgkets organisatoriske mdl - integrert instrumentalopplzring -

er derfor forelgpig ikke realisert i szrlig grad. Forsgket har
likevel vist at valgfagsundervisning kan gjennomfgres ogsa i sma
skoler. Det arbeides ogsa aktivt for & l¢gse konflikten med
Botngard skole, slik at tilbudet kan omfatte samtlige elever pa
de aktuelle klassetrinn. Mdlet er derfor ikke oppgitt.

Ogsa den faglige service til grunnskolen har vart av beskjedent
omfang. Fagrettleder-ressursen har blitt lite utnyttet, og det

er svart fa av grunnskolens musikklarere som har formell utdanning
i faget, og det er derfor stort behov for faglig styrking av
lazrerstaben. Vi md derfor konkludere med at det er et godt

stykke igjen til malet pd dette punkt: & gi alle barn og unge del
i musikkskeclens tilbud gjennom kvalitativt bedre musikkundervisn-

ing i grunnskolen.

Musikkforsgket i Bjugn har altsd resultert 1 en vel etablert
musikkskole, mens det i mindre grad har hatt forventet effekt
for grunnskolen. Vi kan likevel ikke hevde at forsgket har

vart mislykket vis a vis grunnskolen. Vi vil heller pdstd at
viktige deler av forsgket forelgpig ikke er utprgvd i skolen,

fordi den stgrste skolen i kommunen forelgpig har statt utenfor
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forsgket. De to ledd i forsgket - grunnskolen og frivillig opp-
laring - har p& mange mi&ter utviklet seg 1 ulik takt. Dette
illustrerer at det ofte er lettere & skape noe nytt enn & endre

det bestdende.

VI, KRITISKE PROSESSER.

Hvorfor gikk det som det gikk? I det fglgende skal vi se pa
en del forhold som etter var mening har hatt avgjgrende betydnlng

for resultatene i Bjugn.

1. Arven fra Trondheim. Initiativet til musikkskolen i Bjugn

- 1 alle fall i den spesielle form - kom egentlig fra Trondheim.
Kdre Opdals ideer fant etterhvert gijenklang hos bl.a. den senere
musikkskolelederen Per-Henning Moan og hos skolesjef Arne Olden.
Etter dette var det tilsynelatende bare en mening om hvilken ut-
forming en framtidig musikkskole i Bjugn mdtte fa: mgnsteret

var Trondheim kommunale musikkskole. I Bjugn tok en derfor alle-
rede pd et tidlig tidapunkt sikte pd sentrale ideer som apent
opptak, desentralisert undervisning, gruppeundervisning etc.
Disse viktige prinsippene kom ikke inn i en allerede etablert
praksis, og sjansene for at de skulle kunne glennomfgres var der-
for desto stgrre. Vi mener dette bl.a. er en av grunnene til at

f.eks. gruppeundervisningen har falt s& heldig ut i Bjugn.

Men arven fra Trondheim hadde ogsd betenkelige sider, i alle fall
sett fra politikernes side. Ved & overta de sentrale prinsipp
fra Trondheim, arvet en samtidig en del "ubehagelige" problem:
forsgket fikk dimensjoner - og dermed gkonomiske konsekvenser -
som ingen hadde forutsett. Egentlig hadde en tenkt seg en for-
siktig start i Bjugn. Prinsippet om dpent opptak innebazrer
imidlertid at virksomheten ville ¢ke 1 takt med etterspgrselen,

i alle fall sd lenge politikerne var villige til & betale gildet.
Og det holdt hardt i 1979. Budsjettet for dette &ret viste en ut-
gift for kommunen svarende til kr. 51.80 pr. innbygger. Skole-
sjefen hevdet at "....dette var en verdensrekord ingen parter er
tjent med". Samme person mente ogsd at det bare var hensynet til

forsgket som den gang reddet musikkskolen.

®
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Til arven fra Trondheim hgrer ogsd status som forsgkskommune.

Det er egentlig uklart hvilken beslutningsprosess som fgrte
til Bjugns deltagelse i forsgkét. Begrepene SMF og "forsgket"
forekommer ikke i forarbeidene til musikkskolen, og heller
ikke i1 andre offisielle dokument om saken. 83 vidt vi har
kunnet finne ut foreligger det ingen offisiell beslutning pa
kommunalt plan om deltagelse i SMF. Ingen synes heller a4 ha
stilt spgrsmal om dette. Det synes som om Bjugn automatisk
ble del av forsgket ved & opprette en musikkskole bygd pa
samme prinsipp som TKM. Like fullt har Bjugn hatt store
fordeler av sin forsg¢ksstatus, ikke minst pa ¢konomisk plan.
Det er like fullt klart at det ikke var gkonomiske motiv'som
14 bak kommunens beslutning om & fglge Trondheimsmodellen for
musikkskolen, men faglige begrunnelser. Med henvisning til
den senere statsstgtten hevdet skolestyrets formann saledes
at: "Vi visste egentlig ikke hvor heldige vi var da vi gikk
med i Trondheimforsgket i 1977".

Arven fra Trondheim innebar ogsd at en kunne trekke veksler pa
TKM's erfaringer og materiell pa faglig plan. Ingen av musikk-
skolens lzrere hadde s®rlig erfaring fra pedagogisk virkscomhet,
og kursene arrangert av SMF var derfor til uvurderlig hjelp 1

en begynnerfase. En dro ogsa pa private studiebesgk til kolleger
i Trondheim. P& mange mater kom Bjugn til duket og dekket bord
pd dette omrddet, noe som gav instrumentalopplaringa - da sarlig
med tanke pa gruppemetoden - en "flying start”. Etter begynner-
fasen har kontakten med Trondheim sa vidt vi kan bedgmme vart
heller liten. Musikkskolelederen har nok hatt lgpende kontakt
med prosjektleder Harry Rishaug, men en har ikke etablert noen
fast rutine for prosjektlederens forhold til Bjugn. Bjugn har
heller ikke vart fast representert i forsgksutvalget i SMF.

TKM og SMF's rolle vis a vis Bjugn har mest hatt karakter av
"fadselshejelp", mens musikkskolen i Bjugn etterhvert har mattet

lzre 4 std pa egne ben.

2. Markedsfgring. Historien om SMF er ufullstendig dersom en

ikke peker p& den sentrale rolle som pdgdende og effektiv markeds-
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fgring har hatt for prosjektet i Bjugn som i Trondheim. Vi

ser det slik at Per-Henning Moan har vart en fremragende PR-mann
for musikkskolen i Bjugn, samtidig som hans egen person ikke

har fétt dominere bildet. I Bjugn dreide det seg mindre om &
selge ideer, men mer om 4 selge resultater. Gjennom omfattende
utadrettet virksomhet kort tid etter at instrumentaltilbudet

var satt i gang, demonstrerte musikkskolen sin egen berettigelse
samtidig som den gjorde tilbudet ytterligere kijent blant be-
folkningen. Vi tror dette var et meget heldig "grep", av stor
betydning for skolens raske vekst og dermed ogsd sikre posisjon
i kommunen. N& har Moan ogs& p& andre miter vist forstdelse for
betydningen av PR, blant annet gjennom aktive framstdt overfor
lokalpressen. Avisa Fosna-folket er aldri uvitende om smd og
store begivenheter innen musikkskolen.

3. Eierforhold. Som pdpekt annet sted er eierforhold av sen-

tral betydning for gjennomfgring av forsgksvirksomhet, bl.a.
fordi dette gir personlig interesse for 4 gidre forsgket vel-
lykket.

En skulle tro at eierforholdet ikke ville medfgre s@rlige vansker
for forsgket 1 Bjugn, fordi bade grunnskole, frivillig musikkliv,
foreldrene og kulturstyret var representert i de forberedende og
senere musikkskoleutvalg. Det synes da ogsd & vere slik at alle
nevnte parter fgler delaktighet i selve musikkskolen, og at denne
gjennom utadrettet virksomhet etterhvert har utvidet eierfor-
holdet ogsa til stgrre deler av befolkningen i kommunen. Det har

med andre ord blitt var musikkskole.

Saken stiller seg noe anderledes ndr det gjeldet forsgket i sin
helhet. Det synes helt klart at dette ikke betraktes l@gsrevet
fra musikkskolen, og at det derfor ogsd oppfattes som musikk-
skolens sak. Dette er da heller ikke sd merkelig tatt i betrakt-
ning at det nettopp var musikkskolen de forberedende arbeidene

og vedtaket i 1977 dreide seg om. Riktignok vedtok man samtidig
d innfgre valgfagsundervisning i grunnskolen, men dette ble nar-
mest betraktet som et ledd i musikkskolens virksomhet, og seilte

under dennes navn. Satt pa spissen kan en si at grunnskole og
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det frivillige musikkliv nazrmest har blitt oppfattet som objekt
for en forsgksvirksomhet i musikkskolens regi, og ikke som side-
stilte parter i forsgket. Det er i alle fall klart at det i
Bjugn ikke skilles mellom forsgket og musikkskolen, hverken
offisielt eller blant deltagerne. SMF er et si godt som ukjent
begrep i Bjugn.

Vi tror dette ligger bak noen av de vansker forsgket har hatt
overfor frivillig musikkliv og grunnskolen. Forholdet til
frivillig musikkliv har bydd pd& minst problem. Men musikk-
skolens utspill om & overta aspirantopplzringa ble fgrst mgtt
med skepsis fra to av korpsene. En av grunnene var nettopp
frykt for & miste kontrollen, d.v.s. frykt for & bli dirigert
utenfra. Nar forholdet na har blitt sd bra, skyldes det erfar-
inger med at denne frykten var grunnlgs og at musiklkskolens

tilbud egentlig hadde mye & tilfgre korpsene.

Debatten om valgfagsundervisningen ved Botngdrd skole synes ogsi
& ha en viss bakgrunn i manglende eierforhold. Et sentralt anke-
mal mot forslaget 1 Innst. 76 til timeplanteknisk lgsning var
nettopp at dette ikke var dr¢gftet med lzrerne pd forhidnd. Vi har
inntrykk av at eierforholdet fortsatt stdr i veien for l¢sning

av dette spgrsmialet, og at musikkskolen og dens virksomhet her
betraktes, som grunnskolen, uvedkommende. Rektor ved skolen
hevder sdledes at skolen ikke kan imgtekomme musikkskolens krav
om grupper med under 10 elever. Denne kan tyde pa at skolen nett-
opp opplever seg selv som objekt for forsgksvirksomhet, slik vi
tidligere antydet. Ellers har vi inntrykk av at manglende eiepr-
forhold ogséd kan ligge bak det mislykkede forsgket med valgfag
ved Sandnes skole. Slik vi har fatt forsgket beskrevet, var det
noksa halvhjertet og dermed nazrmest d¢mt til & mislykkes.
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KAPITTEL 4.SMF I SANDNES
v/Inge Vinje

INNLEDNING

Det kan i utgangspunktet synes noe merkelig at vi i evalueringen av

SMF ogsd har valgt & foreta en casestudie i Sandnes, som ferst ble

med i forseket hesten 1978 og som gjennomferte &pent opptak for ferste
gang hesten 1979. Musikkskolen har lang tradisjon i Sandnes med formell
start allerede i 1966. Det n®re samarbeid som har utviklet seg, bade
med grunnskolen og det frivillige musikkliv, gjer at vi ikke kan trekke
slutninger om hvilke kvalitative endringer som er gjennomfert P& grunn
av den mer formelle deltakelse i SMF. Vir begrunnelse for & velge
denne case-studien er at Sandnes allerede pd et svart tidlig tids-
punkt synes & ha vart pdvirket av flere av de grunnleggende ideer

i SMF. Musikkskolen hadde blant annet et nart samarbeid bide med grunn-
skolen og det frivillige musikkliv, ved at det i samtlige skolekretser
1 kommunen ble drevet instrumental-/vokalopplaring i tilknytting til
skolekor og skolekorps, og ved at enkelte barneskoler ogs& hadde for-
sek med praktisk~estetiske valgfag. Allerede i 1974 hadde musikkskolen
ogs& startet opp med alternative pedagogiske modeller - gruppeunder-
visning. Vi tror videre at svart mange av de prosesser og problemer

som har skjedd i samarbeidet mellom musikkskolen, grunnskolen og det
frivillige musikkliv vil kunne ha stor laringsverdi for andre kommuner.
I tillegg er Sandnes den eneste av kommunene i SMF som har forsekt
musikkbarnehage systematisk som en integrert del av musikkskolen,

og som har sine spesielle grunnopplzringsmidler (se side 5) "som

et bindeledd" mellom musikkskolen, grunnskolen og det frivillige

musikkliv.

Som nevnt gj@r den sene formelle deltakelse i forseket det umulig

a8 skille mellom utviklingen av musikkskolen og SMF i Sandnes. Vi har
derfor valgt & bygge opp case-studiet, resultatene fra interviju- og
sperreskjemaundersekelsen,ved at vi ferst gir en kort oversikt over
utviklingen av musikkskolen i Sandnes. Deretter ser vi hvordan
musikkoppla®ringen totalt (heretter kalt SMF) blir vurdert av larerne
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i musikkskolen, larere i grunnskolen og representanter for det fri-
villige musikkliv. Til sist vil vi ta for oss resultatene av SMF i
Sandnes og kritiske prosesser; hendelser, arbeidsmdter og strategier
som har hatt innflytelse pa forsekets utvikling.

UTVIRLINGEN AV MUSIKKSKOLEN.

Etter initiativ fra dirigenten, organist Kire Opdal, vedtok Sandnes
Orkesterforening i 1963 at det skulle opprettes en orkesterskole.
Heyland og Sandnes kommuner gikk inn for & gi @konomisk stette til

skolen. Hesten 1964 startet skolen med 49 elever og med 044 Leren
som leder og dirigent for elevorkestret. Leren var dessuten formann

for styret, som for ovrig besto av Bjern Line, forretningsferer, og
Kiare Opdal, Orkesterforeningens representant.

Elevorkestret hadde sin ferste interne konsert fer jul i 1964, mens

debutkonserten ble holdt allerede i april 1965. Ved utgangen av 1964
hadde skolen 62 elever pa de forskjellige orkesterinstrument.

I november 1965 ble det opprettet egen korklasse med 31 elever, slik
at en ved utgangen av aret hadde 100 elever. I alt var det 17 larere.

I 1966 ble skolens navn endret til Sandnes musikkskole, og vedtektene
ble endret slik at andre aktiviteter kunne settes i gang. Det ble
startet musikkbarnehage med 120 elever. En pianoklasse med 20 elever
ble startet i 1967. Da det ikke var mulig & oppnd kommunalt tilskott
til musikkbarnehagen, ble den innstilt fra hesten 1967.

Ved utgangen av 1967 hadde skolen ialt 180 elever, derav 50 i kor-
klassen.

Disse ferste drene var driften og administrasjon i vesentlig grad
basert pd stor frivillig innsats fra leder og larere. Det var pioner-
and og det store "syn for saken" som var drivkraften. Det forste
styret inns3d allerede etter ett &rs drift at skolens aktivitet mitte

inn i fastere opplegyg med sterre engasjement fra kommunenes side.

Bystyret vedtok hesten 1968 & gjere musikkskolen kommunal, med eget
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styre som skulle vere underlagt skolestyret.

Det ble opprettet 1/2 stilling for undervisningsleder. Organist
Kare Opdal ble tilsatt i denne stillingen fra januar 196%9. Han
forsekte a £f&4 utbygd skolen, slik at den etter en 3-3rs periode
kunne dekke det store behovet for frivillig musikkopplering i
kommunen. Utbygningsutvalgets planer hadde som md&l & £& ca. 550
elevplasser etter en 3-irs periode. Rommunens ekonomi tillot imid-
lertid ikke en slik utbygging. ‘

Elevtallet i individuell undervisning stagnerte derfor slik at det
hesten 1974 var ca. 200 elever og i tillegg ca. 280 i musikkbarne-
hagen og de ulike kor.

Kare Opdal sluttet som undervisningsleder sommeren 1972, og Harald
Bjsrgan ble midlertidig engasjert som ny undervisningsleder fra
01.08.72 og senere fast tilsatt fra 1974.

5-ARS UTBYGGINGSPLAN:

Hesten 1972 kunne et utredningsutvalg med mandat fra formannskapet
legge fram en 5-drsplan for perioden 1973 - 1977 (denne 5-arsplanen

kan fa&s ved henvendelse til Sandnes musikkskole). Utredningen la opp
til ca. 10% @kning i undervisningstimetallet og kom dessuten med en

del konkrete forslag angdende administrasjon, oppretting av faste
larerstillinger m.m. 5-3rsplanen ble aldri realitetsbehandlet i de
politiske organer, bortsett fra i musikkskolens styre. Planen ble
likevel benyttet ved budsjettering og videre utbygging i perioden,
og de konkrete forslag ble i store trekk gjennomfert.

MUSIKKBARNEHAGEN:

Musikkbarnehagen med 120 barn mdtte som nevnt, etter kun ett &rs
drift innstille virksomheten i 1967, da det ikke lyktes & oppnéd
kommunalt tilskudd. I 1972 fikk musikkskolen starte musikkbarnehage
med 60 barn, under forutsetning av at den var selvfinansiert.Allerede
dret etter fikk en plass til 140 barn fordelt pd 5 steder. Senere

har en hatt en jevn utvikling. Fra og med 1978 ble det ogsd gitt et
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mindre kommunalt tilskudd for & unngd for hey kontingent. I 1979 er
det ca. 300 barn fordelt pd 10 undervisningssteder. Totalt er det
ca. 25% av alle 5- og 6-aringer i kommunen som far dette ferskole-
tilbudet.

GRUNNOPPLARING VED BARMNESKOLENE:

Sandnes lokallag av musikkskolen startet med grunnopplaring pi
fiolin i skolekretsene allerede i 1966. Denne aktivitet ble en del
av musikkskolen, da denne ble kommunal i 1969.

Etter initiativ fra musikkskolen ble denne form for desentralisert
musikkskoleundervisning utvidet til & dekke vokalopplering, opplar-

ing pd et instrument eller opplering i samspill/sang.

Ansvaret for grunnopplzringen ble lagt til barneskolene i et forsek
pd 4 f& dette godkjent som et utvidet grunnskoletilbud, slik at en
kunne oppnd statsstette. Seknaden om statsstette ble imidlertid av-
slatt.

Etter svensk m@nster fikk en vedtatt regler, slik at hver barneskole
skulle f& 1. uketime pr. 50. elev, med et minimum p& tre timer (senere
fem). Ferst i 1977 ble timetallet budsjettert i samsvar med reglene.

Grunnopplzringen fungerte ikke etter forutsetningene, s#rlig pd grunn
av at de budsjetterte midler ikke var i samsvar med de vedtatte for-
delingsregléne (se over). Det viste seg ogsd nedvendig med en ko-
ordinerende instans som kunne f& ansvar for bade budsjettering, til-
setting av l=®rere og praktisk gjennomfering. Etter initiativ fra
musikkskolen og med oppslutning fra alle bersrte parter, ble grunn-
opplaringen flyttet over til musikkskolens budsjett som egen konto
for den desentraliserte virksomhet. I 1979 har en I grunnopplaring-
en 170 korpsmedlemmer, ca. 50 skolekormedlemmer og ca. 70 strykere,
og dessuten elever p& bl.a. gitar, piano og blokkfleyte. Grunnopp-
leringen er dermed blitt en del av det totale tilbud om instrumen-

tal og vokal opplaring som musikkskolen administrerer.
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Hosten 1974 ble undervisningslederstillingen omgjort til full stilling
med undervisningsplikt, 3 av larerne fikk fast tilsetting i ordnede
stillinger, og kontorassistenten fikk fast 1/2 stilling.

Hesten 1974 kunne musikkskolen ta opp 32% av alle sekerne. Eleven

ble tatt opp etter en musikalsk test.

I 1978 ble det vedtatt en ny milsetting for musikkskolen. Den nye
midlsettingen ga et klarere uttrykk for de ideer en hadde arbeidet

for i mange &r. Det viktigste her var & f£a& gitt en kvalitativt sett
best mulig undervisning uten ekskluderende elevkontingenter til alle
interesserte barn og unge. Begrepet APENT OPPTAK innbefattet dessuten

at undervisningen er organisert uten noen form for forskole, notekurs
e.l. Barnet fir begynne direkte pa det enskede instrument, hvis det

har de nedvendige fysiske forutsetninger og modenhet.

Innenfor det pegagogiske opplegg har musikkskolen i de siste &r ar-
beidet mye med gruppeundervisning for nybegynnere. Da dette er et
relativt nytt metodisk opplegg, har skolen satset p2 & gi larerne

en best mulig innfering og skolering i dette. Her har det n®re sam-
arbeid med SAMORDNET MUSIKKFORS@K I TRONDHEIM gitt verdifull stette.
Sandnes musikkskole kom med i dette forseket fra og med hesten 1978,
og fra hesten 1979 er alle sekere tatt opp, dvs. over 500 nye elever
fordelt pa grunnopplaring i skolekretsene og sentralisert undervis-
ning. Det dpne opptak ble mulig grunnet en kombinasjon av positiv
holdning hos politikerne i kommunen og noe statsmidler

Skolen har ca. 1450 elever og 50 ansatte totalt, med undervisning

15 steder i kommunen.

MUSIKKSKOLENS VURDERING AV SMF

Lererne ved musikkskolen har generelt en svert bra musikkutdanning.
Over 80 % er enten utdannet ved musikkkonservatorium/musikkhegskole,
eller de har mellomfag, hovedfag i musikk. I v&r undersekelse av hvor
disse hegt kvalifiserte musikklarere hadde sin hovedinteresse, viste
intervjuundersekelsen at de i overveiende grad var knyttet til de
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aktiviteter som foregadr pd musikkskolen og i denne regi. Malsettingen
om at musikkskolen gjennom sin virksomhet skulle stette grunnskolens
obligatoriske musikkundervisning og de praktisk-estetiske valgfags-
tilbud var langt pa vei fremmed for dem. Nir dette, vart klare inn-
trykk etter intervjuene, ikke kommer klart fram i resultatene fra
sperreskjemaet, (se vedlegg) tror vi dette har n®r sammenheng med det
gode forhold musikkskolelzrerne har med grunnskolen gjennom “grunn-
opplaringen" og som kordirigenter.

Fra musikkskolens ledelse ble forholdet til grunnskolen pekt pd som
den del av milsettinga det hadde vert vanskeligst & f& gjort noe effek-
tivt med. Bjergan, rektor ved musikkskolen, sier om dette: "Jeg ma
innremme at vi ikke har nddd svert langt i arbeidet med & nd denne
malsettingen. Dette skyldes i vesentlig grad to forhold:

For det ferste har vi siden 1977 forsekt & f£f& to undervisningsinspek-
terer ved musikkskolen, som samtidig skulle ta seg av fagveiledning

i grunnskolen og musikkskolens desentraliserte virksomhet.

For det andre har vi satset pa at utviklingen innen grunnskolens musikk-
fag md skje pd grunnskolens premisser, med grunnskolens ressurser

og i samsvar med mensterplanen. En eventuell fornyelse og utvikling

i grunnskolen er derfor avhengig av den holdning grunnskolens egne
larere har til faget. Vi har primert forsekt & pédvirke denne hold-
ningen. Det har vart vanskelig, s®rlig pd grunn av det forhold jeg

ferst pekte pa".

Nir det gjelder synet pd arbeidsformene ved musikkskolen synes det

& vare relativt stor forskjell mellom lzrerne og ledelsen. Intervju-
ene kan tyde pd at den vesentligste adrsaken til denne forskjellen
ligger i synet p& gruppeundervisningen. L#rerne var her klart mer
skeptiske til denne enn ledelsen. Som ansvarlig ved skolen, vil le-
delsen i storre grad vare oppmerksom pd at bevilgningene til skolen

er nert knyttet sammen med &pent opptak, og den eneste mdten & gjennom-
fere dpent opptak pd innenfor den ekonomiske ramme, er en relativ
utstrakt bruk av grupppeundervisning. Nir larerne ble spurt om musikk-
skolen bor bygge pd3 &pent opptak, fikk vi denne svarfordeling:




uenig enig

Dette kan synes svart bekreftene, men ndr de blir spurt om det ber
stilles faglige krav til instrumental-/vokalopplaring, (se vedlegy)
er de ikke lenger like overbeviste. Dette kan tyde pd at vi far et
forventet larersvar ved & nevne begrepet apent opptak direkte. Denne
antakelsen understrekes ogsd av at ca 45% av lererene mener at de
elever som i dag gar pd musikkskolen ikke har forutsetninger for &
gd der.

Vurderingen av det faglige nivd ved musikkskolen er jevnt over positiv

(se vedlegg). De larere som har deltatt i kurs, er jevnt over svart
forneyde med disse. De @nsker imidlertid en forbedring av kursene

nar det gjelder relevansen til den praktiske gjennomferingen av under-
visningen. Bdde i intervjuene og i resultatene av spe@rreskjemaunder—
sekelsen gdr det fram at lazrerne ser musikkskolen som svert viktig

i utviklingen av den faglige kvalitet av instrumental- og vokalopp-
lzringen i grunnskolen og i kor, korps og orkester. VAar opplevelse

av at lererne har stor tillit og tro pd egen institusjon stettes ogsé
av larernes vurdering av den tiltro foreldrene har til kvaliteten

av tilbudene ved musikkskolen. Generelt sett synes det riktig & si

at musikkskolens l@rere ser musikkskolen som et nedvendig ressurssenter
i oppbyggingen av musikklivet i skole og innenfor det frivillige musikk-

liv.

Som nevnt, tyder mye pd at synet pi gruppeundervisning avviker noe
mellom ledelsen og lazrerne i Sandnes. En sammenlikning mellom synet
P& gruppeundervisning mellom larerne i Sandnes og Trondheim, viser

at lzrerne i Trondheim jevnt over har storre tro pd gruppeundervis-
ningen. Dette kan ha en viss sammenheng med at det prosentuelt er
flere le®rere med pianoundervisning i Sandnes enn i Trondheim, men
dette synes likevel ikke & forklare hele forskjellen. P& bakgrunn

av at lazrerne i Trondheim stort sett har lengre erfaring med gruppe-
undervisning, ligger det nar & tro at erfaring med gruppeundervisning
gir sterre innsikt og lesningsevne overfor de pedagogiske problemer
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som er knyttet til denne modellen, og dermed ogsa en mer positiv hold-

ning til undervisningsmaten.

Samarbeidet mellom musikkskolen og det frivillige musikkliv vurderes
positivt innenfor alle aktiviteter. En av larerne sa det sliks "Det
kan ikke vere tvil om at forholdet mellom musikkskolen og det fri-
villige musikkliv er positivt, svart mange av oss er jo en del av

det selv, som ledere for kor, korps og orkestre."

Forholdet til orkestrene kommer 1likevel i en sarstilling. Dette har
muligens sammenhené med utviklingen av musikkskolen i Sandnes (se

3). Intervjuene bade med ledelsen i musikkskolen og med flere repre-
sentanter fra det frivillige musikkliv, spesielt korpsdirigentene
viste imidlertid at denne vurderingen md ses pd bakgrunn av den skepsis
flere innenfor det frivillige musikkliv tidligere hadde til musikk-
skolen. Det synes nemlig ikke & vare tvil om at det hele tiden har
vert en positiv utvikling i dette forholdet, og at dette er grunnen
til at den n& vurderes svart positiv. Samarbeidet mellom musikkskolen
og korpsene synes imidlertid & ha langt igjen fer begge parter er
tilfredse. Ledelsen ved musikkskolen pekte pa at det av og til kunne
svikte, bade i mangel pa informasjon og samordning.

Samarbeidsformene mellom grunnskolen og musikkskolen synes i Sandnes

4 vare mindre utviklet enn mellom musikkskolen og det frivillige mu-
sikkliv. Arsakene til dette mener lererne ved musikkskolen ligger

i at skolene vet svart lite om musikkskolens tilbud totalt, ( i par-
antes bemerket har bare ca 20% av lererne ved musikkskolen vart med
P4 & gi informasjon til skolene/det frivillige musikkliv som SMF),

at de ofte er lite villige til & prioritere musikkfaget med ramme-
timer, og at skolene har utviklet egne opplegg uavhengig av musikk-
skolen. Intervjuene tyder imidlertid pd at &rsakene stikker langt
dypere. Det synes ikke som verken skoleadministrasion, rektorene eller
l@#rerne er overbevist om at den miten SMF (musikkskolen) nd drives

pd vil styrke den obligatoriske eller valgfagsundervisningen i musikk.
(Vi vil komme nzrmere tilbake til dette under kritiske prosesser).

N&r ensket om og behovet for samarbeid likevel blir s& sterkt under-
streket av lererne ved musikkskolen, trekker vi den slutning at de
fremdeles vurderer det slik at en har et langt skritt igjen fer mal-
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settingen i forhold til grunnskolen er nadd.

Vi finner det ogsd viktig & ta med at motiveringen til lzrerne ved
musikkskolen synes svart heg. Det virker som om de aller fleste be-
trakter musikkskeclen som en god og sikker arbeidsplass. Det er kun
en av larerne som svarer positivt pd spsrsmilet om & seke en annen
stilling s& snart mulighetene byr seg. Flere av larerne ved musikk-
skolen hevnte imidlertid i intervjuene at de var svart misforneyd
bade med arbeidstiden og at de ikke fikk noen spesiell godtgjgrelse
for kveldsarbeid. Denne uttalelsen fra en, er representativ. "Hvor-
for kan ikke timene i musikkskolen legges 1 tilknytting til skole~
tiden for elevene, det ville vart mye bedre bade for dem og for oss...
Da hadde jeg ogsd sluppet & ergre meg over at vi ikke blir betalt
for kveldsarbeid.."

Det at sperreskjemaene (se vedlegg 7) ©og intervjuene totalt likevel
viser en svart motivert og interessert lzrerflokk, tyder pd en svart
stor grad av tilfredshet med arbeidet.

Bide ved sperreskjemaundersekelsen (se vedlegg 7) og intervjuene gar
det ogsd klart fram at de aller fleste larerne onsket mer tid og
mulighet til & utvikle seg pa sitt eget instrument - utvikle seg til

mer profesjonelle musikere.

Nar det gjelder larernes vurdering av musikkbarnehagen synes denne
klart entydig b3de i sporreskjemaet (se vedlegg 7) og i intervjuene.
Det ber prioriteres okonomiske midler som sikrer fortsatt drift, og
lererne vurderer musikkbarnehagene som et svart viktig musikk-peda-
gogisk tilbud innenfor musikkskolen.

I sperreskjemaet (se vedlegg 7) er larerne bedt om & vurdere hva SMF
reelt er og hva det burde vare. Det er svart interessant & merke seg
at lmzrerne her ferst og fremst vurderer SMF som en opprustning av
musikkskolen og et tilbud til alle barn uansett ekonomi. Disse malene
blir ogsd ideelt sett vurdert som viktigst. Stette til det frivillige

musikkliv og samordning av kommunens musikktilbud kommer ogsa hegt
opp blant enskemdlene. Stette til ulike aktiviteter innenfor grunn-
skolen finner vi pd bunn, bdde n&r det gjelder larernes vurdering

av den reelle situasjon og slik de onsker utviklingen av SMF.
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GRUNNSKOLENS VURDERING AV SMPF

I vurderingen av SMF fra grunnskolens lzrere har vi her valgt & holde
"grunnopplaringen” utenfor. Bruken av grunnopplaringsmidlene vil bli
spesielt omtalt under resultater av forseket.

Det synes & vare generell enighet om at larerne i grunnskolen (obliga-
torisk og valgfagsundervisning) i Sandnes har deltatt svert lite i

SMF (se vedlegg 13). Valgfagsordningen p& barnetrinnet er ikke knyttet
til SMF pa samme mdte som i Trondheim, heller ikke har fagrettlederen

i musikk den samme kombinerte stilling med musikkskolen. Behovet for

et samarbeid synes imidlertid & vere sterkt onsket, bide nir det
gjelder metodikk, instrumental-/vokalkurs for larere, ikke minst fag-

veiledning gjennom musikkfagkonsulent og materiell stotte.

Nar vi skal vurdere grunnskolens forhold til SMF (se vedlegg 13),
er det naturlig & ta for seg valgfagene spesielt. Valgfagsundervis-
ningen, slik den er bygd opp i Sandnes, har ingen organisatorisk til-
knytning til musikkskolen. Fagveilederne ved pedagogisk senter har
ogsd liten kontakt med musikkskolen i arbeidet for & utvikle musikk
valgfag best mulig. Eielsen, fagveileder i musikk sier det slik:
"Trondheimsmodellen ber tilpasses de forhold vi har i Sandnes. Jeg
tror det er best om veileder i musikk har sitt virke ved pedagogisk
senter, men at veilederen ber holde god kontakt med musikkskolen.
Det ber skje en holdningsendring hos l®rerne i grunnskolen, slik at
de kan benytte de muligheter samarbeid med musikkskolen kan gi".

Det synes derfor naturlig at lererne i svarene pd sperreskjemaet er
entydige 1 sitt syn pd det utbytte en har hatt av det gruppeunder-
visningsmateriell som er utviklet ved musikkskolen. Det synes heller
ikke som skolen, det frivillige musikkliv og hjemmene har oppnadd
bedre kontakt gjennom valgfagsundervisningen. Arsaken til dette synes
ogsd & ligge i organiseringen. Den er ikke tilknyttet skolenes kor,

korps og orkester.

I det hele vurderer vi valgfaget musikk pa barnetrinnet i Sandnes
gsom en del av grunnskoletilbudet, atskilt bdde fra musikkskolens ak-
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tiviteter og det frivillige musikkliv.,

Sperreskjemaet (se vedlegg 13) viser at ca 50% av de spurte larere
har deltatt pd kurs arrangert av musikkskolen eller pedagogisk senter.
Lazrerne vurderer det faglige nivd pad disse kursene svert bra. Svarene
viser at deres sterste behov; fi hjelp til den praktiske musikkunder-
visningen, er darligst imetekommet.

Hvordan stiller l®rerne i grunnskolen seg til sporsmilet om likhet

i utdanningstilbud? (se vedlegg 13). Her synes de ikke & vare enige.
Dette gjelder spsrsmdl som: Bor alle elever ha gratis opplaring i
instrumental-/vokal p& linje med opplering i norsk og matematikk?"
og "Bare noen f4 elever er musikalske og det er derfor bare et be-
grenset behov for instrumental-/vokalopplaring”.

Vi finner den uenighet/meningsforskjell som her synes & komme til-
syne svart interessant. Vi mener & kunne konstatere at selv blant
lzrere med spesiell interesse for musikkfaget hersker det uenighet
om hvor stor utbredelse vokal- og instrumentalopplaring ber ha.

Ogséd for grunnskolens lerere blir musikkbarnehagen vurdert som et

spesielt verdifullt tilbud (se vedlegg 13). De er ogsd svert enige
i vurderingen av at barn fra musikkbarnehagen er mer motivert for
musikk i barneskolen enn andre barn.

Hva betyr SMF for grunnskolens larere? De mener forseket ferst og

fremst er en opprustning av musikkskolen.

Deretter felger et tilbud til de spesielt motiverte elevene og en
stotte til det frivillige musikkliv. Grunnskolen vurderes av larerne

som den samarbeidspartner som har minst utbytte av forseket. Hva ensker
sd de at SMF skal vare? Et tilbud til alle barn, uansett skonomi kommer

klart pa topp. Stotte til et frivillige musikkliv vurderes ogsd heyt,

sammen med en stette for utviklingen av valgfaget musikk og en sam-

ordning av kommunens musikktilbud.

Nar larerne selv vurderer et tilbud til grunnskolens lzrere om etter-
utdanning og videreutdanning innenfor SMF som lavest av mdlene, tror
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vi det har sammenheng med lzrernes tradisjonelle etterutdanningsmul-
igheter, og den dirlige forbindelse mellom fagveileder i musikk ved
pedagogisk senter og musikkskolen (jfmr. Trondheim),

Totalt sett synes musikkskolens aktiviteter (SMF i Sandnes) & ha liten
innflytelse badde pa den obligatoriske og valgfagsundervisningen ved
barnetrinnet i Sandnes. Den pavirkning som er, synes i overveiende
grad 8 skje ved at en relativt stor del av elevene er opptatt med
musikkaktiviteter i fritiden, med den konsekvens dette har for et
faglige niva i musikktimene.

DET FRIVILLIGE MUSIKKLIVS VURDERING AV SMF

Deltakelsen i SMF har ogsd fra det frivillige musikklivs side vart
svart liten. Kontakten har hovedsaklig vert gjennom grunnoppl@ringen
og ved god personlig kontakt med larerne i musikkskolen og represen-
tantene for det frivillige musikkliv. Vi finner det ogsd viktig &
bemerke at resultatene fra sperreskjemaet (se vedlegg 10) viser at
behovet/ensket synes sterst for en utvikling innenfor grunnopplaringen
og med vokal-/instrumental grunnopplzring gjennom valgfag i
barneskolen. Disse resultatene synes & stemme svart godt med var
intervjuundersekelse, hvor det klart gikk fram at spesielt korps og
kor felte sin tilknytting til grunnskolen og det milje de var med

pd & utvikle i1 nermiljeet, svert sterkt. I intervijuet med de fire
korpsdirigentene D. Grenneberg, P. Iversen, T. Hyldmo og T. Hansen
ble dette sagt klart og entydig: "Vi arbeider for & utvikle et bhest

mulig musikkmilje rundt grunnskolene. Musikkskolen, det er "noe" som

er i Sandnes".

Den ekstremt lave deltakelsen i SMF viser seg ogsd pi deltakelsen

i kurs. Kun ca. 25% av de som besvarte skjemaet hadde deltatt pid kurs
(se vedlegqg 10). Vurderingen av kursene var derimot bra, med unntak

av den praktiske relevans innenfor metodikk-kursene, hvor meningene

var delte.

Vare intervjuer med dirigentene i skolenes kor og korps, viste en
klar samstemmighet i synet pd at kombinasjonen av grunnoppl@ringsmidler
og musikkskolens tilbud hadde fert til en faglig styrking av deres
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musikkaktiviteter. Dette synet blir understreket i svarene fra sperre-
skjemaet (se vedlegg 10).

Gruppeundervisning og aktiviteter innenfor det frivillige musikkliv
burde henge neye sammen. Det viser seq imidlertid at det frivillige
musikkliv relativt entydig ensker at det blir gitt mer individuell
undervisning ved musikkskolen, og at musikkskolens gruppeundervisning
ikke virker udelt motiverende p& barna (se vedlegg 10). Na synes dette
4 ha nzr sammenheng med det frivillige musikklivs vurdering av musikk-
skolens tilbud i forhold til kor/korps og orkester. Det er musikk-
skolen som skal std for utviklingen av de individuelle ferdigheter,
mens det frivillige musikkliv (kor, korps og orkester) har ansvaret
for utviklingen av samspill, og slik vi vurderer det, det sosiale
milje.

I intervjuene gikk uttalelser som"de dirigentene ser hép i, sendes
til musikkskolen" og "ett dilemma er de svart flinke elevene", igjen.

Det virker i dag som om det frivillige musikkliv har akseptert musikk-
skolen som en viktig samarbeidspartner i arbeidet for & utvikle musikk-
livet i kommunen generelt og for & utvikle korene, korpsene og orkest-
rene spesielt. De er stort sett enige i at de trenger et musikkpeda-
gogisk senter i denne utviklingen, og et flertall synes ogsd 3 finne
den ndvarende organisering fornuftig.

Er musikkaktivitetene ved instrumental- og vokalopplaring tilstrekkelig
i Sandnes? Representantene for det frie musikkliv onsker helt klart

en oppvurdering av disse aktivitetene (se vedlegg 10). Dette synes
imidlertid & vere svert vanskelig i en kommune hvor andre fritids-~
aktiviteter/tilbud , formingsskole, idrett m.m. peker p& at en for

stor del av de kommunale midler gdr til musikk. Finansr&dmann Nyborg
uttrykker det slik: "Vi ma preve & holde musikkskolen p& det niva

det er . En eventuell utvidelse ser jeg ingen mulighet for. Det er
mange andre fritidsaktiviteter som stdr for tur." Dette synspunktet

blir understreket bade av skolesjefen og skolestyreformannen.

Musikkskolens vurdering av hva SMF reelt er, er kanskje som en skulle
vente; Et tilbud for alle barn uansett okonomi kommer klart pa topp
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i dagens SMF. Som en god nummer to kommer en opprustning av musikk~
skolen. Det er viktig & merke seg at ogsd her vurderes grunnskolen
4 ha fatt svert lite utbytte av SMF,

Hva ensker sa det frivillige musikkliv av SMF?

Av sperreskjemaet (se vedlegg 10) gar det fram at ensket er sterst

i retning av i langt sterre grad & vektlegge utviklingen av valgfaget
musikk og i1 langt mindre grad ta hensyn til opprustningen av musikk-

skolen.

Vi ser ikke dette som noen kritikk av musikkskolens arbeid, men sna-
rere et uttrykk for det behov skolenes kor/korps og orkestre synes

4 fole om en stadig nzrmere kontakt med skolen, tid og mulighet til
utvikling av faglig nivd og en oppbygging av positive aktiviteter

i skolens nermilje. Disse synspunkter ble understreket i ett av viare
intervju hvor -det ble hevdet & vare en generell "redsel" i det frie
musikkliv for & miste verdifull kontakt med barna nar musikkskolen
overtar undervisningen, og at de derfor ensker at "all" undervisning
ber desentraliseres for & styrke det lokale musikkmilje.

VURDERING AV RESULTATENE

Selv om Sandnes kommune ikke har hatt noen samordningskomite som

har vurdert en felles malsetting for musikkskolen, grunnskolen og

det frivillige musikkliv, og derfor heller ikke noen bevisst strate-
gi for & gjennomfore slike mil, har vi likevel valgt & vurdere resul-
tatene i Sandnes i lys av mdlene for SMF, Dette har vi funnet & kunne
gjere fordi de uttalte malsettinger i1 SMF er sdpass generelle at de
vil kunne innpasses i midlsettingen bdde for musikkskolen, grunnskolen

og det frivillige musikkliv i Sandnes.

1 H@YNING AV DET FAGLIGE NIVA

Det synes ikke & herske tvil om at musikkskolen og dermed SMF har

bidratt til & heyne det faglige nivd i byens musikkliv totalt. Dette
gjelder spesielt utviklingen av musikkskolen som et musikkpedagogisk
ressurssenter og heyning av det faglige niva i kor,korps og orkester,
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Vi md imidlertid tilfeye at det, som tidligere nevnt, med vadre data
ikke har vert mulig & finne noen sammenheng mellom musikkskolens virk-
somhet og det faglige nivd i grunnskolens obligatoriske musikkunder-
visning eller i undervisningen i musikk valgfag.

Et kjernepunkt i diskusjonen musikkskole-grunnskecle har vart grunn-
opplaringsmidlene. I samsvar med reglene er disse midlene brukt til
4 styrke den frivillige instrumentale/vokale opplaring. Midlene ko-
ordineres i dag av musikkskolen og har vart en viktig ressurs for
den positive utvikling p3d kor-,korps,-orkester - og individuelt niva,
som utvilsomt har funnet sted.

Por oss synes det som om grunnskolen i denne debatt drefter to hoved-
spersmal:

Hvordan en innenfor reglene kan finne fram til en organisering

av grunnoppl@ringsmidlene som best mulig styrker musikkunder-
visninga i skolekretsene totalt.

Hvordan finne fram til pedagogiske modeller, impliserer ogsa
etterutdanning av lzrere, som gjer det mulig & integrere den
musikkinteresse og ferdighet elevene far gjennom grunnopp-
laringa og ellers i musikkskolen med grunnskolens musikkunder-
visning.

Som "observater" til denne debatten synes situasjonen i Sandnes slik:

1. Det er ingen uoverensstemmelse mellom musikkskolen og
grunnskolen nar det gjelder malsettinga for musikkunder-
visninga i grunnskolen. Begge ensker at musikk i denne
sammenheng ber inngd som en helhet i elevenes opplevel-
ser, sammen med bl.a. rytmikk, drama, musikk og forming.
Hvorfor har en ikke forsekt & samarbeide for & nd denne

malsettinga ?

2. BAde musikkskolen og grunnskolen v/Pedagogisk senter har
erfaring og personlige ressurser som vil vare viktig i
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oppbyggingen av en eventuell etterutdanning i musikk for

lerere.

3. Det synes & vare svart mange l@rere med videreutdanning
i musikk ved grunnskolene. Ved musikkskolen er disse
personressursene "frigjort". Hva med grunnskolens musikk-
larere ? Hva gjeres for & "frigjere" dem ?

4. De pedagogiske erfaringer i grunnskole og musikkskole er
ikke utnyttet i forseket pd & finne fram til pedagogiske
modeller for hvordan grunnopplazringsmidlene kan nyttes
for & styrke skolekretsenes musikkundervisning totalt.

Etter var mening burde musikkskolen og grunnskolen forlengst
funnet fram til egnede fora og samarbeidsformer, som hadde
som madlsetting & utnytte de store musikkressurser som finnes
i kommunen. At det fremdeles er langt dit viser det faktum
at skolekontoret nedsatte prosjektgruppen “"grunnskole-musikk-
skole™ i april 1980 uten deltakelse fra musikkskolen.

2. SAMORDNING AV MUSIKKUNDERVISNINGEN OG EFFEKTIV RESSURSUTNYTTING

S1ik de som har besvart sperreskjemaet vurderer situasjonen, synes
det som om forseket langt pd3 vei har nddd de resultater en hadde
forventet. (Se vedlegg). Bade ndr det gjelder instrumental- og vokal-
opplaringen synes Sandnes & ha kommet svert langt i samordning av
ressursene. Grunnopplaringemidlene har her vart en svart viktig
ressurs, badde pd grunn av de muligheter de gir rent ekonomisk, ved

at de hovedsaklig administreres/koordineres av musikkskolen, men ogsa
ved at de gir mulighet for utvikling for spesielle lokale interesser.

De viktigste og kanskje sterste problemer ved samordningen ligger
ogsd her i forholdet til grunnskolen. Det har ikke vaert noe formelt
samarbeid med fagkonsulenten ved Pedagogisk senter og dermed ogsa
lite reelt samarbeid. Dette har ogsi fert til lite samarbeid mellom
lerere i musikk i grunnskolen og musikkskolen. Den mulige ressurs
som ligger i valgfagsundervisningen i grunnskolen, synes ogsd & ha
vert svart lite utnyttet.
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Gruppeundervisningen har vart en viktig ressurssparende strategi,
ogsd ved at den i Sandnes har gitt praktisk mulighet til 8 gjennom-
fere intensjonen om dpent opptak.

3. ST@RRE BREDDE I TILBUDENE

Dersom vi ikke bare ser pa utviklingen av musikklivet i Sandnes i

den tid SMF har eksistert, er det klart at bredden av musikktil-
budene har okt betraktelig. Det gjelder ikke bare de ekte valgmulig-
heter innenfor musikkskolen, men ogsd at alle barneskolene i kommunen
har fatt sitt skolekor og skolekorps, og at orkestrene nd ogsd be-
gynner & komme. @kt konsertvirksomhet og institusjonsbesek er ogséd
resultater av musikkskolens (SMFs) virksomhet. Virkningene for skole-
verket synes imidlertid svart sma.

4, LIKHETER I UTDANNINGSMULIGHETER

I Sandnes vet vi svart lite om dette malet er nadd. Vi vet at langt
flere barn er tilknyttet de musikkaktiviteter som faller inn under
musikkskolen, grunnskelen (grunnopplzringen) og det frie musikkliv,
men vi har ingen data pa hvilken familiebakgrunn disse barna har

ndr det gjelder musikktradisjoner. Dataene (se vedlegg) forteller
imidlertid at den kontingent som ma& betales ikke synes & vare til
hinder for barn fra noe sosialekonomisk lag. Larerne ved musikk-
skolen mener ogsa at det er et mye bredere lag av befolkningen som

i dag er representert som elever ved skolen enn tidligere. Dette gir
oss likevel et altfor spinkelt grunnlag til & trekke sikre konklu-

sjoner,
5. SIKRE MUSIKKSKOLENS FORTSATTE DRIFT

Selv om dette ikke var et uttalt mdl ved starten av SMF i Sandnes,
g&r det klart fram av intervjuer bAde med finansrddmannen, kontor-
sjefen i kommunen og skolestyreformannen at deltakelsen i forseket
i hovedsak var basert pd ensket om statsstette til musikkskolen. I
lepet av de ar musikkskolen har eksistret i Sandnes, har det ofte
vert kamp om ressurser, men for & sitere ndvarende skolestyreformann:
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"Musikkskolen har kommet for & bli, men noen utvidelse kan det ikke
bli tale om".

En sammenlikning mellom de tre partene i SMF, l®rerne 1 musikkskolen,
lererne i grunnskolen og representanter for det frivillige musikkliv,
viser bade relativt store overensstemmelser og store forskjeller nar
det gjelder hva SMF har oppnddd og hva de ensker forseket skal vare
{se tabell 1 side 22).

TABELL 1
Jeg mener at det samordnede musikkforsek ferst og fremst
a er (reelt)

b burde vare {ideelt)

lite viktig svaert viktig
1 2 3 4 5 REELT IDEELT

a et tilbud til grunnskolens M$S: GS: FML: MS: GS: FML:
lerere om etterutdanning 2,6 2,0 2,0 3,9 3,3 2,9
og videreutdanning

b en stette for utviklingen
av valgfaget musikk (instru-
mentalopplering,materiell-
utvikling) 3,8 2,8 2,3 4,5 3,9 3,7

c et tilbud til de spesielt
motiverte barna 4,0 3,5 3,4 4,6 3,7 3,5

d en opprustning av musikk-
skolen 4,6 3,6 3,5 4,8 3,7 2,9

e en steotte til det fri-
villige musikkliv 4,1 3,5 3,4 4,7 4,3 3,8

f et tilbud for alle barn
uansett ekonomi 4,6 3,3 4,0 4,8 4,7 4,3
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g en samordning av kommunens
musikktilbud 3,4 3,2 3,4 4,7 3,2 3,6

Tabell 1 gir en oversikt over hva musikkskolens l®rere, grunnskolens
lzrere og representanter for det frivillige musikkliv mener forseket
reelt er og hva det burde vere (ideelt). Tallene i kolonnene refer-
erer seqg til gjennomsnittet av de som har svart i de ulike institu-

sjoner. Tabellen viser videre hvordan de ulike mdl rangeres, bade
reelt og ideelt.

SMF, som et tilbud til grunnskolen, blir av alle tre partene reelt
sett vurdert som minst vellykket. Forholdet mellom reelt og ideelt-
markeringene viser ogsd at det er i forholdet til grunnskolen partene
mener SMF bgr utvikle seg mest. Det synes imidlertid & vare en viktig
forskjell i at b&de det frivillige musikkliv og grunnskolen vurderer
midlsettingen om at SMF ideelt ber vare en stette for valgfag mus ikk
svert hegt, mens den hos musikkskolens larere gnskes svert lavt.
Dette kan ha nzr sammenheng med at den egeninteresse bdde grunnskolen
og det frivillige musikkliv vil ha av at valgfaget musikk wvirkelig

fungerer.

Det er entydig at alle parter vurderer forseket reelt som en sterk
stotte til opprustningen av musikkskolen og som en stette til det
frivillige musikkliv, samt et godt tilbud til de spesielt motiverte
elever. Nir det gjelder den ideelle mdlsettingen, blir en stotte til
det frivillige musikkliv og et tilbud til spesielt motiverte elever
vurdert hegt av alle tre. N&r det derimot gjelder opprustningen, er
det bare musikkskolen som onsker denne p& topp. Blant grunnskole-
l@zrerne blir denne vurdert nest lavest og hos det frivillige musikk-

liv lavest.

Vi vurderer dette som et klart tegn pd at musikkskolen ved dette
forseket har klart & vise de ressurser de har som musikksenter reelt,
og at de gjerne vil nytte dette for 4 sikre musikkskolens fortsatte

eksistens, statsstette.
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Milsettingen om & gi alle barn et tilbud uansett skonomi, blir vur-
dert pd topp reelt av musikkskolen (ikke annet & vente) og av det
frivillige musikkliv, som sannsynligvis har barn fra de fleste sam-
funnslag i sine aktiviteter. Lzrerne derimot, som jo har alle elever,
og som kanskije i sterre grad enn de to andre partene ber vite hvem
som deltar i SMF totalt vurderer oppndelsen av denne malsettingen
langt lavere. Dette kan tyde pd at forseket ikke har fanget opp de
elevgrupper en egentlig onsket.

Grunnskolens larere og det frivillige musikkliv vurderer midlsettingen
som en samordning av kommunens musikktilbud som tilnzrmet oppnadd.
Musikkskolens larere har derimot en markant forskjell mellom reelt

og ideelt pa dette punktet. Det er sannsynlig at l#rerne i musikk-
skolen har et bedre bilde av kommunens musikkressurser totalt, og

at deres utsagn om at en fremdeles har langt igjen for en kan vare
forneyd pd dette punktet, bsr tillegges avgjerende vekt.

Dersom en ser hvor pd skalaen de ulike parter har plassert sin reelle
oppfatning av hva SMF ferst og fremst er, gar det klart fram at
larerne ved musikkskolen vurderer den reelle maloppnaelse som langt
hegere enn b&de grunnskolen og det frivillige musikkliv. Intervjuene
og utviklingen av SMF i Sandnes viser klart at det kun var musikk-
skolen som hadde noe eierforhold til forseket, og at de var den
eneste som med negdvendighet er avhengige av at forseket blir vel-
lykket. Vi ser derfor disse to forhold som avgjerende for den nevnte

forskjellen.

Til slutt i dette kapitlet vil vi igjen understreke den sikre plass
musikkbarnehagen synes & ha innenfor Sandnes musikkskole, og den
svart positive vurdering den far av lzrerne i grunnskolen.

KRITISKE PROSESSER

Var beskrivelse av de kritiske prosesser i Sandnes bygger foruten
intervjuene, pd offisielle dokumenter som skolestyresaker og rund-
skriv til skolene. For oss har denne kombinasjonen vert nedvendig.
Etter intervjuene satt vi igjen med en klar forstaelse av at beslut-
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ningsprosessen, kommunikasjonen og eierforholdet hadde spilt en av-
gjerende rolle for gjennomfsringen og de resultater en har fatt av
forssket i Sandnes. Det var imidlertid svert vanskelig & £& tak i
grunnlaget for mange av de intervjuutsagn vi fikk, hvorfor disse
prosessene var problematiske. Det er i denne sammenheng de offisielle
dokumenter hjalp oss til & fa satt tingene p& plass.

BESLUTNINGSPROSESSEN

Vi vil her konsentrere oss om hvem som tok beslutning om deltakelse
i forseket, pad hvilket grunnlag Sandnes gikk inn i forseket og hvilke
konsekvenser dette hadde for oppstartingen og gjennomferingen.

BESLUTNING OM DELTAKELSE I FORSOKET

I kapittel 2 om SMF Trondheim (side 48f) er det klart vist at beslut-
ningsprosessen, hvem tar avgjerelser om hva i SMF, hele tiden har
vert svert uklar. Dette kommer ogsi klart fram ndr det gjelder
beslutningen om Sandnes” deltakelse i forseket. Vi finner det her
nedvendig & referere hele saksgangen:

Forelepig seknad om deltakelse i forseket sendt fra STYRET
FOR SANDNES MUSIKKSKOLE. Tilbud om & delta i forseket kom

fra musikkforseksutvalget i Trondheim til SANDNES MUSIKKSKOLE.
Skolestyret vedtok i mai 1978 at Sandnes formelt skulle sgke
om deltakelse i forseket, og vedtaket ble ekspedert via SAND-
NES MUSIKKSKOLE til musikkforseksutvalget i Trondheim. Ut-
valget behandlet seknaden i juni 1978 og sendte samme dag
MELDING til Forseksrddet. Det foreligger imidlertid fremdeles
ingen offisiell bekreftelse pd at Sandnes virkelig deltar

i forseket.

Vi finner tre svart viktige faktorer i denne saksgangen. For det ferste
er Sandnes musikkskole den eneste av samarbeidspartnerne som har vart
direkte involvert i beslutningen om deltakelse. Mye tyder ogs& p&

at forarbeidene til Sandnes' seknad i stor grad har vart konsentrert
om en person, rektor ved Sandnes musikkskole. I den forelepige sok-

nad om & komme med i Samordnet musikkforsek av 15.mars 1978, heter
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det: "En henviser til tidligere konferanse angdende denne sak, mel-
lom rektor for Sandnes musikkskole, Harald Bjergan, rektor ved Trond-
heim komm. musikkskole og prosjektleder for Samordnet Musikkforsek

i Trondheim, Harry Rishaug." Hverken grunnskolen eller det frivillige
musikkliv hadde dreftinger med musikkskolen om hvilke konsekvenser

en deltakelse ville medfore.

For det andre er det en klar oppfatning i Sandnes av at de virkelig

er med i BMF; dette til tross for at de som nevnt ikke har fatt dette
bekreftet fra Forseksradet. Dette viser etter vdr mening klart den
sterke stilling musikkforseksutvalget i Trondheim har hatt i forseket.
Det er samtidig mye som tyder pad at musikkskolen i Sandnes selv ensket
& vare deltaker, fordi dette var den eneste mdten de kunne f£& gjennom-
fert apen opptak pd. Velvilje fra kommunens politikere og kr. 35.000,~-
i forseksmidler gjorde apent opptak mulig.

N&r skolestyret i Sandnes vedtok & seke om deltakelse i forseket,
gjorde de denne avhengig av statstilskudd. "Statstilskott etter gjel-
dende regler for grunnskolen er en forutsetning for & delta i forseket
(sak 110/78)". Selv om denne forutsetningen aldri er oppfylt viser
senere saksbehandling at skolestyret likevel betrakter Sandnes som
deltaker i SMF (eks sak 103/80, "Tilsyn med samordnet musikkforsek").
N&r skolestyret p& denne miten synes & handle i strid med sine egne
vedtak, mener vi det har sammenheng med den klare politiske enighet
om at musikkskolen burde bygge p& apent opptak, og at dette lot seg
gjore med de relativt smd midler de fikk som deltakere.

GRUNNLAGET FOR DELTAKELSE I FORS@KET

Den begrunnelse styret i musikkskolen bruker i sin seknad om delta-

kelse i forseket er i hovedsak konsentrert om musikkskolens oppbygg-
ing. Det blir ikke nevnt noe om hvilke forutsetninger og strategier

de ulike samarbeidspartnere har for & nd mdlene med forseket.

Hovedsaken synes & vare en narmere tilknytting til den materiell-
og idéspredning som finner sted i SMF, en opprustning av musikkskolen
og mulighetene for &pent opptak. Bade skolestyreformannen og
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finansrddmannen bekrefter v&r oppfatning av at dpent opptak var hoved-
saken i spersmldlet om deltakelse i forseket. Finansridmannen: "Statg-
stette og dpent opptak var hovedpunktene." Skolestyreformannen: "Vi

sd mulighetene for & fa& statsstette og & f& gjennomfort &pent opp-

tak i musikkskolen." P4 den annen side er det klart at SMF ogsd kan
ha mye & lare av hvordan musikklivet er organisert i Sandnes. Dette
gjelder ikke minst den lange erfaring med musikkbarnehage, bruken

av grunnopplaeringsmidlene og kombinerte stillinger.

KONSEKVENSER FOR OPPSTARTINGEN OG GJENNOMF@RINGEN

Vi mener & ha dekning for & hevde at det ikke skjedde noen kvalita-
tive endringer i Sandnes etter at de selv og musikkforseksutvalget
regnet dem som deltakere i forseket. (Apent opptak ble ferst gjennom-
fort fra hesten 1979). Det ble ikke opprettet noen lokal prosjekt-
ledelse og heller ikke et samarbeidsorgan som kunne drefte m&lene

og finne felles strategier for & nd dem.
KOMMUNIKASJONSPROSESSEN

Det er i utgangspunktet svart vanskelig & foreta en post-facto eva-
luering av en gitt kommunikasjonsprosess. P& bakgrunn av at det ikke
skjedde noen endringer etter deltakelsen i forseket er det ogsd van-
skelig & skille klart mellom hva som hendte fer og etter hesten 1978.
Vi mener likevel at vi har sdpass klare data, at det er mulig & peke
pd noen av de viktige problemer som har vart i kommunikasjonspro-

Sessen.

I det felgende har vi valgt a se pa kommunikasjonen mellom musikk-
skolen og grunnskolen og mellom musikkskolen og det frivillige mu-
sikkliv. Rektor ved musikkskolen vil std sentralt i denne diskusjonen,
da vi her i én person har samlet initiativtakeren, deltakeren i
beslutningsprosessen og formidleren for idéspredningen fra SMF i

Trondheim.
ROMMUNIKASJON OG MUSIKKSKOLE - GRUNNSKOLE

Det er klart at musikkskolen ved rektor lenge feor deltakelsen i
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prosjektet forsekte & spre idéene fra SMF i Trondheim. I et rundskriv
fra musikkskolen til barneskolene om grunnopplaringen i musikk av
30.03.77 (med kopi til skolesjefen}, felger det bl.a. vedlagt en
artikkel av Kidre Opdal "angdende musikkforsek i Trondheim der
praktisk-estetiske valgfag star meget sentralt". I sak 30/77 til

skolestyret legger rektor for musikkskolen fram en saksutredning om

"Omorganisering og styrking av musikkopplazringstilbudet i Sandnes".
Utredningen tar utgangspunkt i de erfaringer som er gjort ved SMF
i Trondheim og trekker konsekvenser for Sandnes.

Fra grunnskolens side ble det som tidligere nevnt, ferst nedsatt en
gruppe for & vurdere forholdet mellom grunnskolen og musikkskolen
i april 1980. Gruppen vurderer sentrale temaer som:

1. Hvordan skal grunnskolenes obligatoriske undervisning best styrkes?

a) Kan grunnskolen makte dette alene, eller er den best tjent

med hjelp og stette fra Musikkskolen?

b) Skilles det i dag mellom den musikkundervisning/opplaring
som Musikkskolen driver, faglig og innholdsmessig, og en
obligatoriske undervisning i grunnskolen?

Eventuelt hvordan og hvorfor?

Er f.eks. opplaring til kor og korps, vokal- og instru-
mentalopplaring en oppgave for grunnskolens musikkunder-

visning?

c) Trenger skolene grunnopplaringsmidlene for & kunne styrke
den obligatoriske musikkundervisning?

d) Eller skal grunnopplazringsmidlene administrativt ligge
til
I Musikkskolen?
II Musikkskolen og grunnskolen i samarbeid, men ansv-
aret for koordineringen liggende pa rektor i grunn-

skolen?
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e) Vil skolene vare interesserte i & organisere, ved hjelp
av egne larere og i samarbeid med Musikkskolen frivillig

musikkopplering?

2. Hvilke krav md stilles til larerutdanningen for at grunnskolens
musikkundervisning best kan styrkes?

a) Trenger vi en utdanning hvor de ulike disipliner innen
praktisk/estetiske fagomrader bedre blir integrert?
(Sagene larerskole modell)

b) Eller skal lererutdanningen mer kvalifisere lzrerne for

instrumental ‘og vokal ferdighet?

c) Hvorfor seker sd mange av musikkpedagogene i dag musikk-
skolene og konservatoriene?
Stiller grunnskolen for store krav til musikklereren som
i dag har fatt en tradisjonell musikklarerutdanning?

N3r vi trekker fram disse eksemplene, er det fordi vi mener at de

er symptomatisk for den kommunikasjon som har vart mellom musikkskolen
og grunnskolen. For det forste viser eksemplene at rektor ved musikk-
skolen har et relativt klart bilde av hva han onsker og vil at sam-
arbeidet med grunnskolen skal vere, mens grunnskolen selv er svert
usikker pd hvordan den best kan utnytte musikkskolen som ressurs.

For det andre blir idéer, utredninger som omhandler begge parter,
lagt fram i mer eller mindre offisielle dokumenter uten at den andre
part har vart med pd grunnlagsdreftingene bak forslaget. Vi ser ikke
dette som en kritikk av de personer som har bedrevet denne kommunika-
sjonsformen, men snarere som nedvendig konsekvens av det system de

er underlagt. Mangelen pi og nedvendigheten av lokal prosjektledelse/
samordningsgruppe viser seg m.a.o. helt avgjerende for at det skal
bli reell toveis kommunikasjon mellom musikkskole og grunnskole i

en kommune pd sterrelse med Sandnes (35.000 innbyggere).
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MUSIKKSKOLEN - DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV

Det har vart en klar positiv utvikling i forholdet og kommunikasjonen
mellom musikkskolen og det frivillige musikkliv. Dette skyldes i
vesentlig grad at musikkskolen igjen har overtatt administrasjonen

og koordineringen av grunnopplzringsmidlene og at korpsdirigentene

nd i storre grad er trygge pd "hvor de har musikkskolen". Det er imi-
dlertid to omrdder som fremdeles skaper irritasjon og problemer: "For
liten og for darlig kontakt mellom musikkskolen og styret og dirigent-
ene i korpsene” (intervju med fire korpsdirigenter).

Vi mener at noe av kommunikasjonsproblemene ogsd her kunne vart lest
dersom forseket hadde hatt en lokal prosjektledelse/samordningsgruppe.
Dette gjelder spesielt kontakten mellom musikkskolen og styremedlemmene

og kor- og korpsdirigentene.
EIERFORHOLD

En forutsetning for at en fornyelse skal bli gjennomfert er at deltak-
erne identifiserer seg med de mdl, verdier og handlinger som er inne-
bygd i fornyelsen. Som vi har sett under beslutnings- og kommunika-
sjonsprosessen, tyder alt pd at hverken grunnskolen, det frivillige
musikkliv eller musikkskolen identifiserte seg med SMFs mal, verdier
og nedvendige handlinger. Forseket hadde m.a.o. ingen reell mulighet

for a bli gjennomfert i Sandnes.

En slik bombastisk uttalelse vil kunne gi et fullstendig skjevt bilde
av hva som egentlig har skjedd i Sandnes. For det forste blir SMF

av alle parter vurdert som musikkskolens virksomhet. Det synes derfor
naturlig & se eierforholdet i lys av dette. For det andre mener vi

&4 konstatere at b3de musikkskolens larere, grunnskolen, det frivillige
musikkskolen og foreldre i all hovedsak er tilfreds med musikkskolens
tilbud. Det er likevel noen elementer i musikkskolenes virksomhet

som har hindret et felles eierforhold. Flertallet av de spurte mener
at aktivitetene ved musikkskolen, inklusive apent opptak, ferst og
fremst har tjent musikkskolens interesser og det frivillige musikkliv,
og i svert liten grad grunnskolen. Det fins altsd fremdeles udekte
behov hos brukerne. Det vil vere vesentlig & finne fram til grunner



- 190 -

APENT OPPTAK.

Etter tre ars forseksdrift i Trondheim ble det tatt en beslutning
av stor prinsipiell og praktisk betydning: innfering av apent opptak.

Dermed ble tradisjonen med musikalitetstest som vilkar for opptak

forlatt. Dette forte i Trondheim til en meget sterk okning i elevantallet.
Dette ferte etter hvert til store okonomiske problemer og en forskyvning
av oppmerksomheten i forseket fra rent faglige til politiske og gdkonomiske
spersmal.

Apent opptak dreier seg utelukkende om & slaoyfe opptaktskravene (musi-
kalitetstesten) ved opptak og dermed ta opp alle sekerne. Dette er

det meget stor enighet om. Her har forseket vist sin berettigelse.

Det er ikke samme enighet om kontingent og friplassordning. Selv om
dette ikke har noe med var definisjon av dpent opptak & gjere er det
allikevel relevant i denne sammenheng siden &pent opptak f&r ekonomiske
konsekvenser. Vi vet ikke nok om hvilket kontingentnivd som er aksep-
tabelt for de store grupper. Spgrsmilet for ressurssvake kommuner

mid vare hvor stor andel av utgiftene den enkelte skal dekke om det
finnes en liberal friplassordning. Dette kan ikke forssket svare p4.

‘Hvor dyrt apent opptak blir er ferst og fremst avhengig av deltakel-
ses-prosenten og gruppesterrelsen. I Trondheim har gruppesterrelsen
ligget pé& omlag 3,0. Bade musikkskolens larere og representanter for
det frivillige musikkliv har ensket et lavere forholdstall for at
skolen ogsd skal kunne tilby mer individualiserte opplegg. Ser vi

pad deltakerprosenten i de tre kommunene finner vi at denne varierer
fra omlag 20% til omlag 30% av elevtallet i grunnskolen. Det kan se
ut som om mindre kommuner fidr en bredere oppslutning enn de sterre
kommunene, kanskje fordi disse har et bredere fritidstilbud til barn
og ungdom.

Vi vet at dpent opptak har begynt & reise spersmil av mer innholds-
messig karakter. Nir si mange barn deltar blir det enda viktigere
hva slags musikkforstdelse skolen representerer. Debatten om hvilken
musikk-kultur musikkskolen fremmer vil bli enda mer aktuell ettersom
flere barn fra hjem uten de tradisjonelle musikktradisjoner deltar.
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i tilstrekkelig grad utviklet et opplegg i fellesskap, for dermed

& skape et felles eierforhold til samarbeidet. Noen hevder at tilbudet
er for kostbart, men det gjelder f&. Andre foler at det er en verdi-
konflikt mellom musikkskolenes tilbud og det frivillige musikkliv.

Musikkskolenes lzrere foler i sterkest grad at samarbeidet ikke har
fungert tilfredsstillende. Samtidig har vi sett at disse har sterst
tro p& tilbudet og p& dets virkninger. Vi mener at dette kanskje mer
enn noe viser et behov ogsd fra musikkskolens side til & bygge opp
bedre kommunikasjon mellom musikkskolene og samarbeidspartnerne.

Tilslutt vil vi nevne at mangel p& samarbeid ikke kan forklares ut

fra en rekke mulige hypoteser, som f.eks. at tilbudet virker fordy-
rende, at det tar midler fra konkurrerende tiltak, at skolene har

egne opplegg, at dirigent eller styret ikke er interessert i samar-
beid, eller at musikkskolen vil kunne forstyrre opplegget. De som
deltar og de som 1552 har deltatt har omlag like holdninger til disse
sporsmal. Det betyr altsd ikke at det ikke er et problem - men at

de to grupper ikke skiller seg vesentlig i holdninger til disse spers-
mal.

Er mdlet med integrert musikkundervisning oppnddd? Det er ikke enkelt
4 gi et kortfattet svar. Vi synes skolene er péd veg mot dette mdlet.
De har begrenset seg til enkelte samarbeidspartnere og begynner &
finne samarbeidsmetoder som skaper forutsetninger for en integrert
musikkskole. Skolene har n&dd langt p& enkelte omr&der, og Trondheim

som har arbeidet med SMF i syv &r har langt pa& veg skapt en integrert
musikkskole i forhold til barneskolen. Dog mé vi legge til at samtlige
skoler har en vei & g8 for mdlene med integrert musikkundervisning

er oppnadd.



- 188 -

Vi ser imidlertid ogsd store fordeler med denne modellen i de store

kommunene.

Vi har ogsd pekt pd endel av de problemer og svakheter som synes &

ha vert forbundet med den integrerte musikkskole i forseksfasen. Vi
vet ikke i hvor stor grad disse problemene vil vare typiske eller

om de er forbundet med s#rtrekk ved forsekskommunene eller selve for-
spekssituasjonen. Vi har konkludert felgende:

Samarbeid med grunnskolen fungerer der det er et konkret og praktisk

tilbud som kan avhjelpe noe av den situasjonen som finnes i musikk-
undervisningen 1 barne-skolen.

Grunnene til deltakelse/ikke deltakelse blant lerere er mange.
Det ser ut til at informasjonen om hva SMF egentlig tilbyr har veart
for dadrlig. Vi tror kanskje ut fra det materialet vi har at det er

mangel pd kommunikasjon mer enn informasjon som er problemet (vi vet
at svert mange ikke har lest det informasjonsmaterialet som de har

fatt). Noen skoler er redde for at musikken skal ta ressurser fra

andre fag. Til slutt finnes det ogsd mellom-menneskelige problemer
i forholdet mellom fagrettleder og skole (bl.a. betyr rektors hold-
ninger mye). Slike problemer har imidlertid vart forholdsvis smd og

fa.

Holdningene til samarbeid er jevnt over meget positive. Rektor er
som regel positiv. Selv blant dem som ikke har benyttet seg av samar-
beidsmulighetene er det en stor gruppe som ensker slikt samarbeid.
P4 tross av at ideen med en integrert musikkskole neppe har blitt

fullt forstdtt og gjennomfert sid er ideene levende og behovene reelle.

I det frivillige musikkliv er deltakelsen st@rst fra orkestrenes side
og minst fra korpsene (bare 12 %). Den sviktende deltakelse har igjen
flere &rsaker: Igjen nevnes det at informasjonen er for dérlig. Vi
velger a gi den samme tolkning som overfor grunnskolens lzrere. Flere
hevder at tilbudene ikke er tilstrekkelig tilpasset behovene i det
frivillige musikkliv. Vi mener dette bekrefter vdr arbeidshypotese

at musikkskolene i for stor grad har kjert sin linje og kanskje ikke



- 187 -

{omlag 150 kurs), og har i dag musikkundervisning for omlag 2700
elever. Skolen har omlag 100 heltids- og deltids larere.

Bjugn er en liten kommune pd Fosen-halveya, en typisk kommune i ut-
kantstreok. Folketallet er omlag 4800, med ialt 768 elever. Musikklivet

er karakterisert som "tradisjonsrikt" og kommunen har satset meget

pa utviklingen av et godt musikktilbud. Integrert musikkskole i Bjugn

har hovedsaklig vart definert som et samarbeid mellom musikkskolen

og det frivillige musikkliv, men har ogsd omfattet valgfagsundervisningen
i et par barneskoler.Totalt har musikkskolen i dag 250 elever hvilket
tilsvarer hele 31 % av grunnskolens elever.

Sandnes skiller seg fra Trondheim og Bjugn pd flere mdter nir det
gjelder definisjon av integrert musikkskole. For det ferste har Sandnes
et omfattende arbeid igang i barnehagen (5-6 aringer). Samarbeidet

med grunnskolen skjer gjennom grunnopplaringsmidler som innebarer

at musikkskolen er administrativt og faglig ansvarlig for all vokal-

og instrumentalopplering i grunnskolen. I tillegg har musikkskolen

et nart samarbeid med det frivillige musikkliv. Vi skal imidlertid

se at ansvaret for vokal- og instrumentaloppleringen gjennom grunnopp-
laringsmidlene ikke er ensbetydende med "samarbeid" med grunnskolen.

Rent generelt kan vi fastsld at det er nedlagt et meget omfattende
arbeid for & samordne musikktilbudene i de tre kommunene. Trondheim
har som pionerkommune tatt p& seg en rekke oppgaver som f.eks. forsek
med & samordne fagplaner, opprettelse av musikktilbud i den viderega-
ende skole, opprettelse av svingsskole, igangsetting av forskning,

og en rekke liknende tiltak. For & styrke musikkundervisningen har
TKM arrangert omlag 150 larerkurs, og utviklet metodeopplegg for en
rekke instrumenter. Undervisningsmateriell er allerede spredt og be-
nyttet i mange kommuner i landet.

Den integrerte musikkskoletanken er med pad & styrke musikkundervis-
ningen rent kvalitativt. Samtidig kan den bli en viktig strategi for
4 samordne og spare ressurser, ikke minst gjennom de kombinerte stil-

linger som gir muligheter for langt mer fleksibel bruk av faglige
ressurser., Sarlig i mindre kommuner synes det & vare vesentlig béde

av faglige og ekonomiske grunner & satse pd en integrert musikkskole.
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FORSPRET I DE TRE KOMMUNER

Forseket startet i Trondheim kommune i 1974 etter to &rs forarbeid.
Bjugn hadde forberedende arbeid igang allerede fra 1974, musikkskolen
kom igang hesten 1977 og kommunen ble formelt med i forseket fra 1978.
I Sandnes kommune har det foregdtt et pionerarbeid i musikkundervis-
ningen i flere &r. Initiativtakeren til SMF, rektor Kire Opdal, ble
tilsatt som rektor ved Trondheim kommunale musikkskole etter flere
drs arbeid i Sandnes. I praksis hadde derfor Sandnes arbeidet med
flere aspekter av forsbket i flere ar, men kom forst formelt med i
SMF i 1979.

Kommunene er forskjellige pd mange mdter, f.eks. ndr det gjelder sterrelse,
grad av urbanisering, skole- og kulturtilbud, musikk-faglige resurser,

og ikke minst grad av involvering i forseket. Vi har ikke gjort noe

forsek pa a4 sammenlikne de tre kommunene i form av noen "rangering”.

Det ville vare meﬁingslast. Vi har isteden forsskt & se pd styrke

og svakhet ved de ulike modeller som er utviklet for dermed & fa et

rikere bilde av de muligheter som andre kommuner star overfor ved

en utbygging av en integrert musikkundervisning.

ﬁange av hovedmomentene i SMF er i samsvar med forslagene i Norsk
Kulturrdds utredning: "Frivillige musikkaktiviteter for barn og ungdom"
{avgitt 1975).

Dette gjelder i ferste rekke intregrert musikkskole og gruppeundervisning.

INTEGRERT MUSIKKSKOLE

Dette begrepet brukes med forskjellig meningsinnheold. I praksis viser

det seg ogsd at kommunene har lagt tyngdepunktet pa ulike aspekter:

Trondheim har hovedsaklig definert integrert musikkskole som et samar-
beid mellom musikkskolen (TKM) og grunnskolene. TKM ser seg som et
service-senter for alle musikklarere, instrukterer og dirigenter,
gnsker & gi vokal- og instrumentalopplaring i det lokale milje, og
tilbyr dermed ogsd en service til det frivillige musikkliv. Samtidig
har TKM stdtt helt sentralt (ogsd nasjonalt): i utviklingen av materi-

ell (s@rlig til gruppeundervisning) og i utviklingen av larerkurs
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KAPITTEL 6: SAMMENDRAG OG KONKLUSJONER
ved Per Dalin

Forseksutvalget for Samordnet Musikkforsek (SMF) ba IMTEC i mars 1980

4 foreta en evaluering av sitt forsek som pagikk i Trondheim (siden
1974), i Bjugn (siden 1978) og i Sandnes (siden 1979). Forseket er

meget omfattende og det ble oppnddd enighet om & konsentrere evalueringen
omkring tre hoved-komponenter av forseket:

INTEGRERT MUSIKKSKOLE; med sikte pd & klargjere mulighetene og begrens—
ningene ved et samarbeid mellom musikkskolen, grunnskolene og det

frivillige musikkliv,

APENT OPPTAK: med sikte pd & vurdere mulighetene for & gjennomfore
opptak uten de vanlige faglige inntakskrav (og med en minimal elev-

kontingent) ,

GRUPPEUNDERVISNING: med sikte pd & klarlegge muligheter og begrens-
ninger i vokal- og instrumentalundervisning i grupper (for ulike

instrumenter) .

Rapporten drefter en rekke evalueringsmetodiske oppgaver og problemer
som er knyttet til dette oppdraget. IMTEC valgte en kombinasjon av
case-studier, sperreskjemaundersekelse, og deltakeraktiv evaluering,
med muligheter for deltakerreaksjoner i alle faser av arbeidet. Det
arbeid som her legges fram er et resultat av et omfattende samarbeid
mellom IMTECs forskere, og de involverte parter i de tre kommuner.

Vi har valgt & evaluere tre komponenter ved forseket som vi mener

har stor aktualitet ogsd for andre kommuner. Vi vil her legge til

at det er usikkerhet om forsekserfaringene uten videre lar seg overfere
til andre kommuner, delvis pga spesielle forhold i forsekskommunene

og ikke minst pga det "forseks-klima" som utvikles i en pioner-sammen-
heng. Vi tror allikevel mange erfaringer har verdi utover forseks-

situasjonen (se for evrig kap.l)
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for forandringer. Kunsten 4 drive forsek er forst og fremst
& involvere flest mulig deltakere i et aktivt og inspirerende
samarbeid. I et forsek som omfatter flere tusen akt@rer star
forsoksledelsen overfor uvanlig store utfordringer. Ledelsen
i samordnet musikkforsek har etterhvert blitt mestre i sam-

spill.
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Imidlertid synes vi det er for £& som har besvart dette
spersmalet (50%) til at vi finner det meningsfylt & for-
tolke resultatene her.

5. MOTIVERING

"Jeg vil seKe en annen stilling s& snart muligheten byr seg”.
Vi regnet dette for et relativt sterkt ladet utsagn og
betraktet det som alvorlig hvis mange var enige. Under
beregner vi svarfordelingen for lav- og heygruppen (eier-
forholdet).

uenig enig N X

LAV 3 5 49 4 ¢ 2 { 2 16 2,7

HOY 11 1 1 - 1 14 1,5
Tabell 50: "Eierforholdet"/"Seke annen stilling ...." (MS).

Det er grunn til & tro at &rsaken til at den sterre usikker-—
heten m.h.t. "& sgke ny stilling ..." er & finne i at lav-
gruppens "stilling", framfor i grad av eierforhold til forsgket.

B9% 1 lavgruppen er som hevnt timelzrere.

Forskjellen mellom de to gruppene er imidlertid statistisk
signifikant (probabiliteten = 0.01%).

Vi har som sagt ikke kunnet foreta videre analyser av eier-—
forholdet p.g.a. tidspress. Det skulle imidlertid allerede
med dette utgangspunkt kunne fastslas at eierforholdet er en

viktig forklarende variabel.

Hvorledes far deltakere et eierforhold til forseket? Vi kan
ikke svare pad dette med sikkerhet. Vi vil anta at flere sonm
har deltatt aktivt bade var positive i utgangspunktet og har
hatt heltidsstilling {(eller en sterre delstilling) ved
musikkskolen. Her som i andre forsek er det en "indre Kkjerne”
som representerer ideologien og er drivkraften. Jo mer peri-

fere akterene er, jo vanskeligere er det & motivere deltakerne
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imidlertid at "heygruppen" (eierforholdet) er betydelig mer

enige i utsagnet.

= 3,5, x = 4,6, probabiliteten = 0,01}.

(Xlav : hay

De som investerer tid i forseket har m.a.o. sterst tro pa
det.

b) "Gruppeundervisning egner seg ikke for mitt instrument”.

Heygruppen er totalt uenig i dette utsagnet (ihey_= 1.,1).
Lavgruppen er ogsa uenig, men ikke i samme grad (xlav = 2,1).

I trad med dette er "heygruppen" i stor grad enig i at "gruppe-
undervisning er en mer effektiv mdte & utnytte ressursene pa"
(Ehgy =4,7).

Dette er ikke tilfellet for de med lavt eierforhold til for-
seket som har mer delte meninger om detté (Elav = 3,7,

probaliteten = 0,01).

Vi finner igjen de samme forskijeller i forhold til grunnlags-

tenkningen i forssket.

3. RESSURSUTNYTTING

Vi finner i denne sammenheng et interessant og naturlig resultat.
De med lavt eierforhold til musikkforseket er betydelig mer

enig i at "vi har bare i liten grad utnyttet de muligheter som
finnes for samarbeid mellom musikkskolen og andre".

(x = 4,2, % = 2,7, probabilitet = 0,02).

lav hey

Det kan tenkes at dette viser at viljen til sterre satsing

er tilstede.

4. FORHOLDET TIL SKOLENE OG DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV

De to gruppene har ikke vesensforskjellige syn i sine vurder-
inger til skolene og det frivillige musikkliv. Vi har funnet

utslag bare pa ett utsagn (VI,9).
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I trdd med hva man kunne vente er det stort sett bare time-—
lzrere (89%) i gruppen som vi har definert som "lavgruppe"
(elerforholdet). Gruppen kunne med fordel vart identifisert
som "lavgruppe" (forholdet), Gruppen kunne med fordel vart
identifisert ogs& pd andre variabler.

Vi har undersekt om gruppene atskiller seg innenfor fem

hovedomr &der :

1. Verdier og m&l

2. Faglig niva

3. Ressursutnytting

4. Forholdet til skolene og det frivillige musikkliv
5. Motivering

1. VERDIER 0OG MATL

Gruppen har markert forskjellig holdning til felgende
forhold: "Det matte vare mulig & forbedre musikaltestene
ved opptak, slik at vi kunne £& en mest mulig rettferdig
opptaksordning hvis opptaket begrenses”.

Resultatene viser at gruppen med lavt eierforhold til for-

soket er betydelig mer enig i at det ma vere mulig & forbedre
musikaltesten.

= 3,7, = 2,4, probabiliteten = 0,04%).

(xlav xh;ay

De er m.a.o. i langt mindre grad enige i ideologien om

dpent opptak.

2. FAGLIG NIVA

a "Kvaliteten pd k/k/o har blitt bedre etter at musikk-

skolens larere overtok instrumental-/vokalopplaringen™.

Det er viktig & huske at det er vurderingene fra musikkskolens

folk som ligger til grunn i resultatene her. Disse viser
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selv om vi ikke uten videre kan anta at alle de som har
deltatt i samarbeid med musikkskolen har visst noe om SMF.
Vi har tidligere pekt pad dette som et grunnleggende evalu-

eringsproblem i rapporten.

Den statistiske og datatekniske framgangsmaten for & skille
ut en lavgruppe og en heygruppe pa "eierforholdet" til
forseket, fdr man et inntrykk av ved & lese metodevedlegget

(vedlegg 14 - manipulasjon av data).

Vi mener som nevnt at "eierforholdet" kan forklare en rekke
av de effekter vi har pdvist gjennom evalueringen. Igjen
er vi i den situasjon at vi ikke kan fore en variabel som
kontroll i alle relasjoner det kunne vert nedvendig - igjen

pa grunn av rammen for evalueringen.

Det vi da har valgt a gjere er & se om Var operasjcnalisering
av begrepet "eierforhold" slar ut p& bestemte typer variabler,

eller bestemte holdninger til samordnet musikkforsek.

For vi ser pa resultatene vil vi understreke at ang&ende

disse relasjonene, som tilfellet ogsd har vart i andre sammen-
henger, vil det vere av interesse & fortolke tabeller som ikke
viser forskjell mellom gruppene. Dette er ikke gjort her for

& unngd at ikke framstillingen blir for omfattende.

Sa& langt har vi bare analysert resultatene fra musikkskolene.
For a ha et bilde av de personer som inngdr i de utskilte
‘gruppene har vi sammenstilt "eierforhold" og "stilling" (ved

musikkskolen) :

Frekvensfordeling:

fast fagrett- komb. time=-
still. leder lererp. lzrer
"Lavt eier-
forhold 2 - . 17
"Hogt eier-
forhold 9 3 - 7

Tabell 49: "Eierforhold"/stilling (MS)
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Vi ser at svarene pa& utsagnet om "SMF har utviklet seqg slik
jeg forventet det" viser liten spredning. 96% (53 av 55 stk.)
har svart at utviklingen av SMF har vart som forventet. Ser
vi videre (pa den vertikale fordelingen av svarene) pa hvor-
dan man i utgangspunktet var innstilt til SMF, blir konklu-
sjonen at utviklingen i samordnet musikkforsek har vert som
forventet, uavhengig av hvilken innstilling man hadde i
utgangspunktet.

Var hovedkonklusjon er at vi ikke har med en homogen gruppe
a gjere - hverken nar det gjelder selve utgangspunktet eller
nidr det gjelder deres holdninger til forsekets utvikling
(noe som er bekreftet ved annen analyse). Det gdr fram -
som vi kunne forvente - at musikkskolene skiller seg klart
ut som den mest positive gruppe. Her har vi imidlertid ikke
et utvalgsproblem siden alle har besvart.

Denne analysen bekrefter ogsa at forseket har hatt en positiv
utvikling og at forventningene bare sjelden ikke er blitt

innfridd.

EIERFORHOLDET 0G HOLDNINGER

En av vare arbeidshypoteser som vi enda ikke har testet er
om eierforholdet til et forsek vil prege de holdninger del-

takerne har til forseket. Med eierforholdet mener vi en

deltakers personlige forhold til forsekets ideer og praksis.
Den sikreste indikator pd et heyt eierforhold er deltaking i
forseket. Vi har derfor valgt a skille ut en lavgruppe og
en heygruppe nar det gjelder deltaking for & se pd& deres
vurderinger. Vi venter alts& & finne en hey korrelasjon,

pé& en rekke spersmal - og mener dermed & kunne vise at grad
av eierforhold er en underliggende - eller forklarende -

variabel til mange av de sammenhenger vi har analysert.

Vi vet at denne variabelen "eierforhold" kan vare relativt
vanskelig & male. Ett uttrykk for den mener vi det er mulig
4 £f& ved & summere svarene pd spersmilene om kjennskap til

samordnet musikkforsek og deltakelse i samordnet musikkforsek,
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Nar det gjelder hvordan forseket har utviklet seg i forhold
til forventningene, ser vi igjen at det er relativt stor
usikkerhet. Dette kan selvsagt ha flere Arsaker. Sannsyn-
ligvis hadde vel ikke alle klare forventinger til hva for-
seket ville gi.

Konklusjonen av analysen blir at vi pa grunnlag av de to
spersmélene kan slutte at noen f& (3 stk. = 7%} som var
ubetinget positive til forseket i utgangspunktet er delvis
uenig i at forseket har svart til forventningene (dvs. utviklet
seg slik jeg forventet det).

Vi ser at bare 45 av de 88 som deltok i undersekelsen fra
det frivillige musikkliv inng&r i analysen. Dette skyldes at
bare de som har besvart begge spersmilene (utsagnene) er tatt

med.
Dersom man ellers i tabellen finner avvik i svarfordelingen fra
den som er gjengitt i radata (frekvensopptellingen) i vedlegg

5 = 13, skyldes dette samme newvnte forhold.

Ubesvart pa ett av sporsmdlene i krysstabellene medforer altsa

at subjektet tas ut av analysen.

c¢) Musikkskolen

uenig enig
| SMF utv. seg
\\‘\\‘“mgﬁﬁfpm forventet
Innstilling S L 2 - T B -
Negativ 1 - - - - 1 1
2 - - - - 3 3
3 - - 1 8 11 20
4 - - 1 3 12 16
Positiv 5 - - - 2 13 t5

- - 2 13 40 55 total

Tabell 48: Utviklingen i SMF/Forh3ndsinnstillingen (MS).
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innstillingen til utviklingen i forseket er man hegst usikker.
Bare ca. 11% (9 stk.) svarer ubetinget enig eller uenig i
utsagnet ("SMF har utviklet seg slik jeg forventet det").

Inspeksjon av taballen viser videre at ingen av de seks som
var negativt innstilt overfor SMF er enige i at forseket har
utviklet seg som de forventet det. Det betyr sannsynligvis

at negative forventninger til SMF ikke har slatt til (i grunn-
skolen}.

Ser vi pd de ni personene som var positivt innstilt overfor
SMF fra start og som er uenige i at SMF har utviklet seqg slik
de forventet det, far vi antakeligvis en bekreftelse for at
en liten del av de spurte har blitt noe skuffet over SMF.
Disse utgjer ca. 11%.

b} Det frivillige musikkliv

uenig enig
Utv. Seg =om
forventet
Forh&nd
innstilling 1 2 | 3 4 5
Negativ 1 - - - - - -
2 —_ - - — - =
3 - 1 10 2 - 13
4 - - 5 3 1 9
Positiv 5 - 31 9| 7| 4 23
- 4 24 12 5 45

Tabell 47: Utviklingen i SMF/Forh&ndsinnstilling (FML).

Sammenhengen mellom de to spersmdl har noe mindre interesse
i det frivillige musikkliv. Dette skyldes at ingen ga uttrykk

for negativ innstilling overfor SMF i utgangspunktet.
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synspunkter er representert? Vi har ensket 3 gjere en analyse
av dette ut fra to spersmdl som ble stilt samtlige deltakere

i sperreskjemaundersekelsen.

"... allerede i utgangspunktet var jeq positiv overfor
musikkforseket..."

"... samordnet musikkforsek har utviklet seqg slik jeg

forventet det ..."

Disse to spersmilene gir oss muligheter til & finne fram til
hva slags holdninger rent generelt som preger den gruppen vi

arbeider med.
For alle tre grupper har vi utarbeidet krysstabeller for &
kunne analysere sammenhendgen mellom de to nart forbundne

forholdene.

a) Grunnskolen:

Uenig Enig N
~— SMF, Utviklet seg som
... _ forventet
Innstillin T— 1 2 3 4 5
g \
1 Negativ 2 - - - - 2
2 - 1 3 - - 4
3 1 2 12 1 1 16
4 ' - 2 7 6 - |15
5 Positiv 2 5 18 13 4 42
N 5 10 40 20 4 79 total-

Sum

Tabell 46. Utviklingen i SMF/Forh&ndsinnstilling (Grunnskolen).

I utgangspunktet for analysen ser vi to tendenser gjere seg
gjeldende. Forst er det helt klart at de aller fleste i
grunnskolen var positivt innstilt til SMF. N&r det gjelder



- 175 -

ikke satset pd egne kor, korps og orkestre, sa skulle
nettopp forholdene ligge til rette for utstrakt sam-

arbeid.

5. Musikkskolens larere feler i sterkeste grad at samarbeidet
ikke har fungert tilfredsstillende. Samtidig har vi sett
at disse har sterst tro p3 tilbudet og pa dets virkninger.
Vi mener at dette kanskje mer enn noe viser et behov ogsa
fra musikkskolens side til & bygge opp bedre kommunika-

sjon mellom musikkskolene og samarbeidspartnerne.

6. Til slutt vil vi nevne at mangel pa& samarbeid ikke kan
forklares utfra en rekke mulige hypoteser, som f.eks. at
tilbudet virker fordyrende, at det tar midler fra konkur-
rerende tiltak, at skolene har egne opplegg, at dirigent
eller styret ikke er interessert i samarbeid, eller at
musikkskolen vil kunne forstyrre opplegget. De som deltar
og de som ikke deltar har omlag like holdninger til disse
spersmal. Det betyr altsd ikke at det ikke er et problem -
men at de to grupper ikke skiller seg vesentlig i hold-

ninger til disse spersmal.

Er malet med integrert musikkundervisning oppnddd? Det er ikke
enkelt & gi et kortfattet svar. Vi synes skolene er pd veg mot
dette malet. De har naturlig nok i praksis mattet begrense seg
til enkelte samarbeidspartnere og begynner & finne samarbeids-
metoder som skaper forutsetninger for en integrert musikkskole.
Skolene har nddd langt pd enkelte omraAder, og Trondheim som har
arbeidet med SMF i syv &r har langt pa veg skapt en integrert
musikkskole i forhold til grunnskolen. Dog ma vi legge til at
samtlige skoler har en vei & g& fer mdlene med en integrert

musikkundervisning er oppnidd.

FORVENTNINGER OG HCLDNINGER

Kan det tenkes at vi stort sett har arbeidet med deltakere som
er positive til forseket - bade i utgangspunktet og i fort-
settelsen? Har vi med andre ord noen sikkerhet for at flere
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Grunnene til deltakelse/ikke-deltakelse er mange. Det
ser ut til at informasjonen om hva SMF egentlig tilbyr

har vert for darlig. Vi tror kanskje utfra det materi-
alet vi har at det er mangel p& kommunikasjon mer enn

informasjon som er problemet (vi vet at svert mange ikke
har lest det informasjonsmaterialet som de har fatt).
Noen skoler er redde for at musikken skal ta ressurser

fra andre fag. Til slutt finnes det ogsi mellom-men-

neskelige problemer som forholdet mellom fagrettleder og
skole og rektors holdninger. Slike problemer har vart
forholdsvis sma og fad. Et viktig moment, dette gjelder
i alle fall Trondheim, er at det har vert stor gjennom-
trekk i det FML. ©Nar vi vet at kursene ble holdt tidlig
i forseket (1975-76) kan vi her ha noe av forklaringen
pd de vanskeligheter forseksledelsen har stdtt overfor.

Holdningene til samarbeid er jevnt over meget positive.
Rektor er som regel positiv. Selv blant dem som ikke

har benyttet seg av samarbeidsmulighetene er det en stor
gruppe som @nsker slikt samarbeid. P& tross av at ideen med
integrert musikkskole neppe har blitt fullt forstatt og

gjennomfert s& er ideene levende og behovene reelle.

I det frivillige musikkliv er deltakelsen sterst fra
orkestrenes side og minst fra korpsene (bare 12%). Den
sviktende deltakelse har igjen flere Aarsaker: Igjen

nevnes det at informasjonen er for darlig. Vi velger &

gi den samme tolkning som overfor grunnskolens larere.
Flere hevder at tilbudene ikke er tilstrekkelig tilpasset
behovene i det frivillige musikkliv. Vi mener dette kan
bekrefte var arbeidshypotese at skolene i for stor grad

har kjert pa sin linje og kanskje ikke i tilstrekkelig

grad sittet ned og utviklet et opplegyg i fellesskap, for
dermed & skape et felles eierforhold til samarbeidet. Noen

hevder at det er en verdikonflikt mellom musikkskolenes

tilbud og det frivillige musikkliv. Andre hevder at siden

musikkskolen har satset pa frivillighet og som i Trondheim
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2. MDirigenten vAr er lite interessert i samarbeid

med musikkskolen™

3. "Styret for vart k/k/o er lite interessert i
samarbeid med musikkskolen™"

4., "Musikkskolen kan lett komme til & forstyrre véart

opplegg™.

Vi synes det ligger nyttig informasjon i svarene p& disse
utsagnene. Det er viktig & f& bekreftet at dette ikke er

virksomme arsaker til ikke & delta i Ssamarbeid.

Tabell 43 til 45 viser krysstabeller over deltakelse Og noen
forhold som ikke har slatt ut signifikant. Vi har derfor ikke
villet legge tolkninger p& de observerte forskjeller tallene

viser.

Vi vil til slutt feye til at denne analysen mellom deltakere og
ikke—-deltakere (i samarbeid med musikkskolen), kunne vart fert

langt videre. Datamaterialet virt inneholder imidlertid sé&

mye interessant stoff at virt hovedproblem har vart A begrense

0S8Ss8.

Integrert musikkundervisning forutsetter et nart samarbeid med

grunnskolen og det frivillige musikkliv. Vi har allerede sett

at ambisjonene i SMF opprinnelig var sterre. Vi tror det er
realistisk & regne med at det er grunnskolen og det frivillige
musikkliv som i realiteten er samarbeidspartnere. Det materialet
vi nd har, gir grunn til en del refleksjoner og konklusjoner:

T. Samarbeid med grunnskolen fungerer der det er et konkret

og praktisk tilbud som kan avhjelpe noe av den situasjon
som finnes i musikkundervisningen i barne-skolen. Det er

mindre grunn til & tro at oppleggene har appell i ungdoms-
skolen. Dette har heller ikke vert noe mal. Behovene
er langt sterre i barneskolen. Her skal jo alle lzrere

kunne undervise i musikk.



- 172 -

Blant dem som ikke har deltatt i noe samarbeid med musikk-
skolen er det betydelig flere som er enige i utsagnet -
29% mot 11% av de som deltar i samarbeid (tabell 36).

Vi synes dette er et spesielt viktig resultat. Det er klart
at selv i en gruppe som har velbegrunnede meninger om hvorfor

de ikke deltar i noe samarbeid med musikkskeolen (se s5.20), er

det hos mange et latent behov for stette fra musikkskolen.

Vi har ogsa sammenliknet p& noen andre forhold, uten 4 ha
funnet noen forskjeller. Disse resultatene kan vare vel s&

interessante.

Pa felgende utsagn hadde vi nemlig ventet en forskjell: "Musikk-
skolen fordyrer musikk—-tilbudet til barna unedig ndr vi sammen-
likner hva vi selv kan organisere denne undervisningen for".

Vi vet at det er korpsene som stort sett ikke deltar i noe
samarbeid. Fra musikkskolehold har det blitt antatt at det
forhold utsagnet over tar opp kan vare en forklaring. Tabell

37 viser at dette ikke er tilfelle. Deltakere og ikke-deltakere

har hovedsaklig samme syn; dvs. at bare f& er enige i at musikk-

skolen fordyrer musikktilbudet.

Neste utsagn mente vi ogsd ville avdekke en utbredt holdning
blant "ikke-deltakere" (i samarbeid):

"Endel av de kommunale/statlige midler som gar til musikkskolen
i dag burde heller wvzrt gitt direkte til k/k/o i byen".

Ca. 25% er av denne coppfatning (tabell 38). Imidlertid er det
ingen forskjell mellom deltakere og ikke-deltakere i svarene til

dette utsagnet.

Felgende fire utsagn har heller ikke "slatt ut" pd gruppen
ikke-deltakere i samarbeid og kan felgelig heller ikke forklare
hvorfor det ikke deltas (tabell 39 til 42):

1. "vi har vart eget opplegg og trenger ikke hjelp fra

musikkskolen"
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Vi ser at bare 12% fra korpsene har deltatt i de nevnte kurs.
Dette er en viktig forutsetning for den p&fslgende datafor-
tolkning. I den gruppen vi har analysert, hvor vi forutsetter
at ikke-deltakelse er representativt for ikke-deltakelse i
samarbeid med musikkskolene, kommer ca. 70% fra korpsene.
Medlemmer i korpsene er altsd de som relativt sett deltar
minst i samarbeid. Vi antar at dette kan skyldes korpsenes

spesielle tradisjon og musikk-kultur.
Resultatene i det folgende er basert pad tabellene 32 til 45,

En rekke forhold er med & forklare svikten i deltakelse. Farst
er det klart at kjennskapen til musikkskolens tilbud er for
darlig - 47% av de som ikke deltar hevder dette. Det er grunn
til & tro at musikkskolen ikke har nadd godt nok fram med sin
informasjon - (selv om denne har vart omfattende som vi

tidligere har pekt pad (se kap. 1).

De som ikke deltar i samarbeid mener oftere at musikkskolens

musikktilbud passer darlig til behovene.

Relativt mange (ca. 40%) - og betydeliq flere enn i den gruppen
som deltar i samarbeid - synes "musikkskolens undervisning er
for kostbar for vart k/k/o". Det er apenbare farer ved at egen-—
andelen av finansieringen ekes. Det ma vere et mal at ikke
wkonomiske forhold blir utslagsgivende for samarbeidet.

Det er ogsa klart forskjell mellom de to grupper i meningen

om "vi og musikkskolens folk har ulikt verdisyn nar det gjelder
k/k/o—-tilbudet til barn". Ingen av dem som har deltatt i sam-
arbeid er av denne oppfatning. De som ikke har deltatt har mer

delte meninger om dette (utsagnet over). Ca 20% er enige i

utsagnet.

Videre har vi funnet en klar sammenheng mellom utsagnet "jeg
har ofte folt behov for stotte fra musikkskolen, men ikke bedt

om det"™ og deltakelse.
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skal vi ta utgangspunkt i et spersmdl i grunnskoleskjemaet
som skiller ut de som ikke deltar i noe samarbeid med musikk-

skolene.

Det som karakteriserer denne gruppen er 1) at over halvparten
synes informasjonen om tilbudet var for d&rlig (tabell 29},

2) at rektor oftere (enn ved skoler som deltar i samarbeidet)
ikke er interessert i samarbeid med musikkskolen (tabell 30},
3) flere oppgir at samarbeidet med fagrettlederne har gatt
darlig - ca. 50% (tabell 27), 4) flere foler at musikkforseket
tar ressurser fra andre fag i skolen - 50% (tabell 28).

Vi ser dette som en bekreftelse pd to generelle trekk ved
forsekssituasjonen. Det er ikke mulig & n& ut til alle, delvis
fordi dette ogs& avhenger av mottakerens holdninger. For deét
andre er deltaking i seg selv en vesentlig faktor i utvikling

av et positivt eierforhold til forseket.

SAMARBEID MUSIKKSKOLE - DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV

Vi var ogsa interessert i & belyse det frivillige musikklivs
syn p& samarbeidet med musikkskolene og sarlig arsaken til at
flere ikke deltar. Kjenner ikke det frivillige musikkliv til
tilbudet (SMF)? Hvordan er behovene, og tilfredsstiller SMF

disse? Hvem er det som ikke deltar osv.?

Til grunn for analysen skilte vi ut den gruppen fra det fri-
villige musikkliv som ikke hadde deltatt i noen av musikkskolens
metodikk/uteverkurs. Vi kontrollerte ferst hvordan kor/korps/
orkester fordelte seg prosentvis pa deltakelse/ikke deltakelse
og fant folgende resultat:

Deltid
k/k/o Nei Ja N
kor 57 44 23
Horisontal korps 88 12 50
% fordeling orkester 70 | 30| 10

Tabell 31: Deltatt i samarbeid/K-K-0
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Vi skal se p& et spersmil til som er parallelt i de to
gruppene, for vi trekker noen konklusjoner om samarbeidet

musikkskolen - grunnskolen.

uenig enig N X
Musikk-
skolen 9 2 24 4 20 ¢ 46 46 3.9
Grunn-
skolen 29 21 18 14 19 154 2.8

Tabell 26: "Samarbeidet mellom fagrettlederne og grunnskolens
lzrere har fungert darlig”.

Vi ser av tabellen at musikkskolens larere vurderer samar-
beidet betydelig mer negativt enn grunnskolens larere.
Musikkskolens fagrettledere har hatt en uhyre krevende arbeids-
oppgave. Vi har grunn til & tro at fagrettlederne i musikk i
tillegg til de spesielle problemer forseket reiser ogsa har
problemer som er typiske for fagrettledere i andre fag;

mangel pa tid, vanskeligheter med & fi etablert et godt sam-
arbeidsforhold med mer enn et fatall skoler og larere, 0og en
oppsplittet arbeidsdag. Undersekelsen viser (tabell 27) at de
lazrere i grunnskolen som har samarbeidet med fagrettlederne er
godt forneyd med samarbeidet. Et fitall av larerne onsker mer
kontakt (vedlegg 11 - 13). Vi kan slutte at fagrettlederne i
forseket har gjort et godt arbeid. VAire intervjuer bare under-
bygger dette og viser at fagrettlederne har arbeidet langt mer

enn noen med rimelighet kunne forvente.

Bare 1 liten utstrekning synes det som rektor er negativ til
samarbeidet. Musikkskolens folk synes samarbeidet gar bra

hvis rektor er positiv.

Flere svar viser at samarbeidet musikkskole - grunnskole ikke
fungerer tilfredsstillende. Tallene gir oss imidlertid ikke
tilfredsstillende svar p& hva som ikke fungerer i samarbeidet
og hvorfor. Vi vil allikevel peke p& de ulike holdninger i
den gruppen som har deltatt og den som ikke deltatt. Ferst
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I barneskolen hvor SMF har konsentrert tiltakene, finner
vi at ca. halvparten (45%) mener at valgfagsundervisningen
"neppe" kunne vart gjennomfert uten musikkskolens stette.
Den andre halvparten (ca.48%) er av motsatt oppfatning.
Det er videre interessant at sa& f& 1 barneskolen har svart

hverken enig eller uenig i utsagnet (7%).

Konklusjonen blir altsa at betydelig flere fra barneskolen
enn fra ungdomsskolen mener valgfagsundervisningen ("i
musikk ved var skole") "neppe" kunne vart gjennomfert uten

musikkskolens stette.

2A SAMARBEID MUSIKKSKOLE - GRUNNSKOLE

For & fa et bilde av hvordan samarbeidet mellom musikkskolen
og grunnskolen har fungert, har vi sammenstilt svarene pa
parallelle'sporsmél angdende samarbeidet. Vi er oppmerksom
pa at en slik sammenslaing vil "skjule" flere viktige forhold.
Materialet er allikevel bedre egnet til 4 avdekke generelle
tendenser enn detaljer. Det forste "parret" gar pa rektors
innvirkning p3 samarbeidet. Vi ser av tabellen under, som
ikke er noen ordinzr krysstabell, at musikkskolens folk svynes
det er lett a fa i stand samarbeid dersom rektor er positiv.

I grunnskolen er det bare f& som hevder at rektor ikke er

interessert i samarbeid.

uenig enig N X
Rektor er ikke int. 78 6 ¢ 6 6 150 -
i samarb. med MS
Dersom rektor i en
B-U skole er pos. til
samarb., er det lett 2 |- (11 14 73 56 4.6
a4 fa det i stand

Tabell 25: Samarbeid musikkskole - grunnskole.
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HYPOTESE 3:

Bakgrunnen for var siste hypotese angaende valgfagsordningen
er at den er spesielt rettet mot barneskolen. Ungdomsskolen
har sin egen tradisjon med musikk valgfag. Derfor antok vi

at ansatte ved barnetrinnet ville vare mer enige i det

felgende utsagnhet enn ungdomstrinnansatte:

"Valgfagsundervisningen i musikk ved var skole kunne

neppe vart gjennomfert uten musikkskolens stette".

Vi ser spredningen i svarene:

uenig enig
1 2 3 4 5

36% 13% 7% 20¢% 24%

at ekstremene er mye brukt; dvs. alle unntatt 7% har tatt
standpunkt (uenig/enig). Det gir interessante perspektiver
pa kildene til variasjon. Vi vil se av resultatene i vedleqgq
3 - 13 (dersom disse samholdes) at variasjonen ikke kan
tilskrives kommune (Sandnes, Bjugn, Trondheim). Dette nevnes
bare fordi mye oppmerksomhet har vert rettet mot sammen-—

likningen mellom kommuner.

Tabell 24 viser oss sammenhengen mellom skoleslag og synet pé&

gjennomferbarheten av musikk valgfag.

Resultatene er interessante; ferst og fremst fordi svarene
viser to vesensforskjellige fordelinger for barneskoleansatte
og ungdomsskoleansatte. I ungdomsskolen er de aller fleste
(82%) uenige i utsagnet ("valgfagsundervisning i musikk ved
var skole kunne neppe vert gjennomfert uten musikkskolens
stette"). Bare fa (14%) var av motsatt oppfatning.
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Valgfagslzrerne (spesiallererne) i barneskolen er
i sterre grad enn allmennlzrerne enige i at valg-
fagsundervisningen i barneskolen har styrket den

obligatoriske musikkundervisning.

Man vil se av vedlegg 14 at vi har valgt 5%'s forkastnings-
nivad for vlre statistiske analyser (t-test). Ut fra denne
forutsetning kan ikke den observerte forskjellen i mening
mellom valgfagslzrerne og andre betraktes som statistisk
signifikant (tabell 22); dvs. at det er mer enn 5%'s sjanse
for at den forskjellen vi har funnet kan tilskrives andre
forhold. Dette resulterer i at hypotesen ikke bekreftes. .

HYPOTESE 2:

Ogsd m.h.t. om det timetall skolen bruker til musikk valg-
fag er tilstrekkelig, er det s®rlig stor spredning i svarene:

uenig enig
1 2 3 4 5
18% 19% 4 17% 21% 26%

Var primzrinteresse ogsa her er om variasjonen forklares av
"stilling". Vi har da formulert felgende hypotese med utgangs-—

punkt i denne forventningen:

"Valgfagslarerne atskiller seg i syn p& om rammetime-~
tallet er tilstrekkelig".

Konklusjonen har framkommet etter analyse av tabell 23.

Vi ser der at valgfagslarerne skiller seg markert fra rektorer

og inspekterer pad den maten at de oftere mener rammetimetallet

er utilstrekkelig. Den forskjellen vi ser mellom allmennlzrere

og valgfagsl=zrere er ikke statistisk signifikant.
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frivillige musikkliv, og at TKM i stor grad har vert
identifisert med grunnskolen allerede i utgangspunktet.
Men kan det tenkes at grad av integrering kan ha andre

drsaker?
Vi har valgt ut to omré&der for videre analyse:

1. Valgfag og dets virkninger pa skolens totale musikk-—
undervisning,
2. Holdninger til samarbeid i musikkskolen, grunnskolen

og det frivillige musikkliv.

VALGFAGORDNINGEN I BARNESKOLEN

Evalueringen av hvordan forseksoppleggets valgfagordning
har fungert og hvilke konsekvenser den har fatt, har vi
konsentrert om felgende tre spersmil:

a) Har valgfagsordningen i barneskolen fert til en styrk-
ing av den obligatoriske undervisning, og har valg-
faglazrerne (spesiallazrerne) forskjellig oppfatning
fra allmennlarere og rektor/inspekter pd dette

spersmalet?

b) Oppfattes timetallet til musikk.valgfag som tilstrekke-
lig, og har valgfagslererne forskjellig oppfatning fra
allmennlarerne og rektor/inspekter pa dette sporsmidlet?

c) Kunne valgfagsundervisningen i musikk (ved var skole)
vart gjennomfert uten musikkskolens stette, og er det
forskjellig syn p& dette i barneskolene og ungdoms-

skolene?

HYPOTESE 1:

Av frekvensopptellingene med gjennomsnitter (vedlegg 5) ser

vi at meningene om hvorvidt "valgfagundervisningen i barne-
skolen har fert til en styrking i den obligatoriske under-
visning" er svert delte. Kildene til denne variasijonen kan
vere mange. Vi forventet at variabelen "stilling" ville
forklare en betydelig del av den. Med dette utgangspunkt stilte
vi felgende hypotese:
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Spersmdlet for ressurssvake kommuner ma vere hvor stor andel
av utgiftene den enkelte skal dekke om det finnes en liberal
friplassordning. Dette kan ikke forseket svare pa.

INTEGRERT MUSIKKSKOLE

Med integrert musikkskole mener vi en musikkundervisning som i

sterst mulig grad utnytter ressursene i kommunen i et neart
samarbeid med grunnskolen og det frivillige musikkliv. Malet

er 3 tilby best mulig vokal- og instrumentalundervisning til
alle barn i deres lokale milj® og utnytte de faglige ressurser
som finnes i kommunen til kvalifisering bade av larere, instruk-
torer og dirigenter.

Vi har pekt pad de store vanskeligheter som ligger i & samordne
og integrere forskjellige institusjoner og corganisasjoners
aktiviteter. Det er en prosess som krever stor innsikt og lang
tid. Vi har sett at de tre kommunene har kommet et stykke pa

veqg gjennom forseksperioden.

Vi ser ogsa at de tre kommunene har lagt vekt pd ulike former
for samarbeid - eller kanskje at de praktiske forheold har

definert hva "integrert musikkskole" har kommet til & bety:

I Trondheim har det hovedsaklig lykkes i forhold til grunn-
skolen, selv om den opprinnelige prognose pa ca. 3000 elever

i valgfag skulle vise seg & vare for optimistisk. I Bjugn

har det mest vellykkede samarbeid skjedd med det frivillige
musikkliv. I Sandnes har det fer forseket formelt ble startet
vart etablert en organisatorisk lesning gjennom grunnopplarings-

midlene som i realiteten har gitt musikkskolen styring med

instrumental—- og vokalopplzringen for kor, korps og orkester.
Det har ikke ennd lykkes noen av forsekskommunene fullt ut &
etablere en integrert musikkskole. (Se definisjon ovenfor).

Det ligger &penbare lokale Aarsaker til grunn for dette, i til-
legg til de generelle skonomiske problemer forseket har stridt
med. Vi har pekt pa at lazrerne i Bjugn i hovedsak kommer fra det



= 163 =~

Vi ma pd dette tidspunkt kunne fastsla at selv om motstanden
mot &pent opptak har vert stor fordi de wkonomiske problemer
har vart vanskelig & mestre, s& mi forsoket likevel kunne
sies 4 ha fort til et gjennombrudd i hele grunnlagstenkingen
omkring musikkundervisning:

1: Alle kan ha glede av musikkundervisning fordi alle er
utstyrt med musikalske evner som kan utvikles,

2: Bade larere i musikkskolen, i grunnskolen, og i det
frivillige musikkliv stetter ideene om dpent opptak.

3: Holdningene til dpent opptak er uvavhengiqg av instru-
ment og av antall &rs praksis (lerere i grunnskolen).

4: Lerere i musikkskolen med mange &rs erfaring er noe
mer skeptiske til &pent opptak enn larere med f£& Aars
praksis - men begge grupper er likevel positive til

grunntanken.

5: De foreldre (blant grunnskolens lzrere) som har egne
barn i musikkskolen synes kontingenten er et mindre
problem enn de som ikke selv har barn i musikkskolen.

Apent opptak dreier seg utelukkende om & sleyfe opptakskravene
(musikalitetstesten) ved opptak. Dette er det som vi ser meget
stor enighet om. Her har forseket vist sin berettigelse.

Det er ikke samme enighet om kontingent og friplassordning.
Selv om dette ikke har noe med var definisjon av &pent opptak

a gjere er det allikevel relevant i denne sammenheng siden
dpent opptak far skonomiske konsekvenser. Vi vet ikke nok om

hvilket kontingentniv& som er akseptabelt for de store grupper.

Vi skal imidlertid merke oss at de leerere som ikke har sine

egne barn i musikkskolen ser p& kontingenten som et storre
problem enn l=:rere som har barn der. Larerne ma vel nazrmest
regnes som en lavtlennsgruppe. NAr en s& motivert gruppe ser
p& wkonomien som et problem, kan dette vare en indikasjon p& at
kontingenten ogsad oppleves som et problem av andre - mindre

motiverte - lavtlonnede foreldre?
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Det vi vet om apent opptak er at det vil fa eskonomiske
konsekvenser. Hvor dyrt det vil bli vil bl.a. avhenge av
hvilken gjennomsnittlig gruppesterrelse som blir fastlagt.
Som nedenstédende tabell fra Trondheim viser har gjennom-
snittlig gruppesterrelse ligget pa& omkring 3,0. TEKM har
argumentert for et lavere tall for a kunne gi mer individuelt
tilpasset tilbud til viderekomne elever. Et slikt onske er
ogsa uttrykt av andre - spesielt av representanter for det

frivillige musikkliv.

Utfra et slikt forholdstall kan en kommuhe selvsagt regne
ut totalkostnadene for musikkundervisningen om et visst

antall laretimer er gitt.

Antall elever Antall Gjennomsnittlig
i gj.sn. for hest- timer gruppesterrelse
sem. 0g Var.sem.

73/74 436 166 2,63
74/75 552 179 3,08
75/76 983 269 3,32
76/77 1.467 479 3,06
77/78 2.086 681 3,04
78/79 2.254 720 3,13
79/80 2.600 845 3,07
H@ST-80 2.727 883 3,09
FIG.:

Elevtallsutvikling pd skoleédrsbasis (Trondheim).

Vi vet at dpent opptak har begynt & reise spersmal av mer
innholdsmessig karakter. NAr s& mange barn deltar blir

det enda viktigere hva slags musikkforstaelse skolen repre-
senterer. Debatten om hvilken musikk-kultur musikkskolen
fremmer vil bli enda mer aktuell ettersom flere barn fra

hjem uten de tradisjonelle musikktradisjoner deltar.
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Resultatene viser at den klare og nesten udelt positive
innstillingen til &pent opptak i det frivillige musikkliwv
er helt uavhengig av om man selv har barn i musikkskolen.
Det kan imidlertid vere verdt & merke seg at ved de to
aspekt av apent opptak, er det sterre enighet om at
"tilbudet ber vare gratis" enn at det "ikke ber stilles
faglige krav". Sistnevnte forhold viser sterre variasjon
i meninger. Dette er ogsd interessant sett pa bakgrunn av
at relativt fa& (s®rlig med barn selv i musikkskolen)

betraktet kontingenten som noe problem.

Vi merker oss ellers i tabell 21 at 19% med barn selv i
musikkskolen er delvis uenige i utsagnet "det bor ikke
stilles faglige krav". Det betyr at de mener at det ber
stilles faglige krav ved opptak, selv om de neppe ubetinget

er av denne oppfatning.

Selv om dette bare er om lag en femdel av samtlige med barn
i musikkskolen, er det tross alt mer enn tre ganger s§
mange som 1 gruppen uten barn i musikkskolen. Vi under-
streker imidlertid til slutt at vi ikke har funnet noen
statistisk signifikant forskjell i gjennomsnittet for

gruppene.

Vi har allerede pekt pa at vi i virkeligheten ikke vet om
dpent opptak har fort til "likhet i utdanningsmuligheter”

i den forstand at elever fra alle lag i befolkningen deltar
i like stor grad (innenfor en kommune). Ingen av musikk-
skolene har fert en statistikk over tid som gir oss like

opplysninger.

Det vi vet er at veksten har vert meget sterk - under den
forutsetning at foreldrene betaler en relativt beskjeden
kontingent fra kr 260,- i Sandnes til kr 450,- i Trondheim
pr. ar. Apent opptak har vart definert som opptak i musikk-
skolen uten forutgadende musikalitetstest. I Bjugn deltar
omlag hver tredje elev, i Sandnes er tallet omlag det samme ,

mens deltakelsen i Trondheim er ca. 16% av arskullet.
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Av tabell 14 ser vi ferst at det er bred enighet om hvorvidt
"alle elever burde ha gratis tilbud om instrumental-/vokal-
opplering pa linje med opplaring i norsk og matematikk".
Imidlertid er det en viss tendens for lavaruppen ({de med lite
undervisningspraksis) til oftere & vare helt enig i utsagnet
{henholdsvis 90% og 68%).

Vi finner den tilsvarende tendens pa spersmilet om det ber
stilles faglige krav ved opptak til instrumental-/vokal-
opplaring (tabell 15)}. Begge gruppene er klart imot, lav-

gruppen i noe sterre grad.

P4 direkte spersmdl om man er enig eller uenig om "musikk-
skolen ber bygge pad apent opptak", har vi heller ikke funnet
noen statistisk signifikant forskjell mellom ansatte med lav

og hey undervisningspraksis i musikk.

Den variasjonen man vil se av tabell 16 kan derfor ikke til-

legges spesiell wvekt.

HYPOTESE 2:

"Synet pa apent opptak varierer med hvilket instrument

vedkommende lzrer underviser i",

Vi har konsentrert dataanalysen om eventuelle forskjeller
mellom lerere i piano og fiolin; dette fordi disse utgjer over
halvparten av totalen, og de andre instrumentgruppene er sé
smd at selv minimale malingsuneyaktigheter (reliabilitets-

svikt) vil gi uforholdsmessige store utslag.

Resultatene av analysen er basert pa tabellene 17, 18 og 19.
Konklusjonen er i dette tilfellet lett a trekke. Tabellene
viser klart at det ikke er noen avhengighet mellom synet pé

apent opptak og instrument (piano - fiolin).

I det frivillige musikkliv har vi ogsa forsekt a analysere
synet pad dpent opptak {(tabell 20 og 21). De to samme utsagnene
som er brukt, i1 spoerreskjemaene til grunnskolen og musikkskolen,

danner ogsad grunnlaget for vurderingen her.
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HYPOTESE 2:

"Lerere med barn selv i musikkskolen betrakter
kontingenten som et sterre problem enn larere uten

barn i MS".

Resultatene viser at situasjonen er motsatt (tabell 12 - 13).
Det er larere som ikke selv har barn i musikkskolen som
oftest antar at kontingenten er en belasthing. Vi tror for-
klaringen er at de som prioriterer musikkundervisning har
anledning til & betale kontingenten og vurderer den som
rimelig, Kanskje sett i forhold til hva annen fritidsaktivitet
koster i dag. Det er dog lzrere som har en relativt god
okonomi som er spurt. Resultatene m& derfor vurderes i dette
lys.” De reiser allikevel spersmalet om hvor hey kontingenten
kan vazre uten at det store flertall feler det som et problem.
Enhver @kning vil matte kompenseres med en liberal friplass-

ordning.

Ogsd blant musikkskolens lzrere hadde vi bestemte forventninger

om hva eventuell variasjon i synet p& dpent opptak kunne skyldes.

Disse forventningene kommer til uttrykk i felgende to hypoteser:

HYPOTESE 1:

"Synet pa& apent opptak varierer, avhengig av mengde

undervisningspraksis i musikk".

Til denne analysen brukte vi den samme kategoriseringen av
praksis som beskrevet pad s.3 (hey - lavgruppe). Videre la vi
de to utsagnene spm IITI 11 og 12 (vedlegg 5) til grunn som
avhengige variabler. Disse tar som nevnt (s.6) opp to aspekt
ved apent opptak ("gratis tilbud", "apent opptak”). I tillegg
har vi spurt direkte om lzrerne er enige eller uenige i at MS

ber bygge pa apent opptak.

Resultatene framkommer av krysstabellene 14, 15, 16.
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Apent opptak er stort sett anerkjent som et viktig prinsipp
for kommunenes musikkundervisning. Holdningene i Trondheim

od Bjugn er helt klare. Det er allikevel spredning i svarene
og vi har vert opptatt av & underseke nermere hva som kan for-

klare ulike holdninger til &pent opptak:

Vi forventet at synet pd dpent opptak ville avhenge av den
enkeltes bakgrunn] nazrmere spesifisert ved 1) undervisnings-
praksis, 2) instrument, 3) om den spurte selv hadde barn i

musikkskolen.

I grunnskolen opererer vi med to hypoteser.

HYPOTESE 1:

"Synet pd &pent opptak varierer med antall &r musikk-

undervisning".

For & gjere analysen mer oversiktlig og meningsfull har vi
funnet det mest fornuftig a omkode slik at sammenlikningene
foretas mellom én gruppe med 0 - 4 Ars praksis med musikk-

undervisning og én med 5 ar eller mer.

To utsagn var ment & avdekke synet pd& apent opptak. Det ene
(spm V1, vedlegg 11} gar pa "gratis tilbud" mens det andre
(spm V2, vedlegg 11) gar pa at "det ikke boer stilles faglige
krav". Vi antar at bare det siste spersmal vil bli godtatt
som definisjon pd &pent opptak av musikkskolens ledelse, men
ogsd det forste spersmalet ("gratis tilbud")} blir av enkelte

assosiert med apent opptak.

Resultatet av analysen viser at synet p& apent opptak ikke
varierer med antall &r i musikkundervisning (tabhell 10 - 11).

Hypotesen md derfor forkastes. Imidlertid stiller begge
grupper seg positivt til apent opptak, hvis vi legger resul-

tatene fra de to nevnte utsagnene til grunn.
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6. Selv om gruppeundervisning har slatt igjennom, og
selv om ogsa viderekomne elever kan ha glede av
gruppeundervisning er det ogsd behov for et mer
individuelt tilpasset opplegg for viderekomne
elever.

Vi mener at vi ut fra disse konklusjoner langt péd vei kan
forklare forskjellene mellom Trondheim, Bjugn og Sandnes.
Som vi skal se nedenfor kombinerer Trondheims-lzrerne (ved
musikkskolen) to karakteristika i sterre grad enn Sandnes-—
lererne: De er bade mer positive til dpent opptak og til
gruppeundervisning. Fiolin-undervisning er mer utbredt i
TEM enn ved musikkskolene i de andre to kommunene. Larerne
i Bjugn har mindre erfaring med individuell undervisning,
{(se kap. 4) og har derfor hatt relativt £4 motforestillinger
til gruppeundervisning.

APENT OPPTAK

Det kan neppe herske tvil om at apent opptak har statt meget

sentralt i diskusjonen omkring samordnet musikkforsek. Det
kom inn i diskusjonen i 1975 i Trondheimsforseket, var en
forutsetning i Bjugn-opplegget 0g en av beveggrunnene for at
Sandnes kom med 1 SMF i 1978,

Apent opptak ferte til mange motsetninger mellom de bevilgende
myndigheter og musikkskolenes ledelse. Dette kommer vel klarest
til uttrykk i Trondheim der konsekvensene av apent opptak ble

88 store. Vi har allikevel pekt pa at reaksjonene i Trondheim
kanskje helst mad sees p& bakgrunn av den anstrengte, ekonomiske
situasjon og den uklare beslutningsprosess enn som en negativ
holdning til &pent opptak. Vi har ogsd pekt pad at den svart
anstrengte situasjon som oppsto i Trondheim har svekket de
faglige pedagogiske mal i forseket. Men dette endrer ikke
holdningene til &pent opptak.
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Heller ikke p& noen av de andre spersmalene atskiller de
to grupperingene seg betydelig. Vi m& derfor konkludere
med at "synet pd& gruppeundervisning" ikke avhenger av mengden

undervisningspraksis i musikk.

Imidlertid har de to gruppene noe forskjellig oppfatning pa
utsagnet: "Det er ikke sporsmi&l om gruppe- eller individuell

undervisning, men tid og muligheter til begge deler”.

Lezrere med lite undervisningspraksis er betydelig mer enige
i utsagnet (tabell 9).

Vi vil ikke her gi noen tolkning av denne forskjellen.
Ser vi samlet pa disse resultatene i forhold til situasjonen

i Bjugn, Trondheim og Sandnes kan vi trekke felgende slutninger:

1. Gruppeundervisning i musikk har vist seg & vere en
undervisningsmetode som virker motiverende og

stimulerende for elevene,

2. Lererne er 1 stor utstrekning positive til denne

undervisningsform,

3., Lerere som har erfaring med gruppeundervisning er mer
positive overfor denne form for undervisning enn larere

som ikke har evelse i gruppeundervisning,

4, Larere med lang praksis i musikkskoleundervisning
(dvs. som oftest med erfaring fra individuell under-
visning} skiller seg ikke i holdninger fra lzrere med

mindre erfaring,

5. Det er store forskjeller i synet pd gruppeundervisning
i forhold til hvilket instrument det gjelder. Det ser
f.eks. ut til at fiolin-opplegget har falt heldigere
ut enn piano-opplegget. Vi md dog igjen pépeke at vi
her har & gjere med svaert forskjellige og vanskelig

sammenliknbare undervisningssituajoner.
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Vi har for enkelthets skyld konsentrert analysen om sammen-
likning "piano" - "fiolin". Vi er klar over at det er
vanskelig & gjere direkte sammenlikninger. I Trondheim
deltar f.eks. barn og foreldre sammen i fiolin-undervis-
ningen, i piano er det eldre barn uten foreldre - og det er

ett instrument for alle i gruppen.

Lzrere 1 begge instrumenter ser ut til & mene at deres
instrument (i de undervisningssituasjoner vi har beskrevet
ovenfor) egner seg for gruppeundervisning (tabell 4). Dog

er det flere pianolarere (enn fiolinlarere) som mener gruppe-
undervisning er lite egnet. Nar det gjelder undervisning for
viderekomne er de aller fleste (pianolarere) av denne opp-
fatning. Gruppeundervisning passer best pd begynnertrinnet
(tabell 5).

Utsagn IV, 19 (vedlegg 5): "Gruppeundervisning gir meg for
lite tid med den enkelte elev" viser oss en vesensforskjellig
holdning til gruppeundervisning avhengig av instrument.
Betydelig flere pianolzrere (enn fiolinl®rere) er enige i
utsagnet (tabell 6).

Resultatet er klart i trdd med vare forventninger.

HYPOTESE 3:

"Synet pd gruppeundervisning avhenger av mengden under-

visningspraksis i musikk".

Som utgangspunkt for & teste denne hypotesen skilte vi ut to
yttergrupper: En med bred undervisningspraksis (heggruppe)
og én med liten undervisningspraksis (lavgruppe). Denne
omkodingen ble foretatt pd& grunnlag av sporsmdl F1 - "antall
dr i musikkskolen" og F4, "antall &r undervisning p3 konser-
vatorienivd e.1l.":

Tabell 7 viser hvordan de to gruppene er skilt ut.

Resultatene av analysen viser forst at omtrent like stor
andel (ca. 25%) med lite praksis som de med mye praksis kunne

tenke seg & ha all undervisning som individuell undervisning

(tabell 8).
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punkter. Vi vil derfor legge hovedvekten pa forhold vi
mener kan ha almen interesse, og dessuten vise hvorledes
sertrekk ved oppleggene i de ulike kommuner kan ha virket

pa forseket.

GRUPPEUNDERVISNING

Vi har allerede sett at det stort sett er en positiv holdning
til gruppeundervisning i Trondheim og Bjugn. Holdningene 1
Sandnes er preget av mer skepsis. Vi finner at det ogsa er
noksd& stor spredning p& svarene. Vi har derfor med utgangs-
punkt i svarene fra musikkskolene formulert tre hypoteser:

HYPOTESE 1:

"Synet pa gruppeundervisning avhenger av hvor stor

andel av elevene som er begynnerelever".

Flere utsagn avdekker synet p& gruppeundervisning (se vedlegg
5 - 7) (1). Resultatene viser at det er en klar sammenheng
mellom de to forhold i hypotesen. Hovedkonklusjonen er at
lzrere med erfaring i gruppeundervisning pa begynnertrinnet
i markert sterre grad mener metoden egner seg. Dette gjelder

szrlig pad begynnertrinnet, men en stor andel mener ogsa at
gruppeundervisning egner seg for viderekomne elever og kan
vare et vesentlig element ogsad pa heyere niva (se tabell
1. 2, 3) (2).

Endel lzrere ville foretrukket all undervisning som individuell
undervisning. Dette er imidlertid uavhengig av andelen
begynnerelever. Vi regner det for svert sannsynlig at dette i

heg grad avhenger av instrument (se senere analyser).

HYPOTESE 2:

"Synet pd gruppeundervisning avhenger av instrument".

Pa denne hypotesen gir data oss en klar bekreftelse.

(1) Se vedleag 14 angdende analysemetoder. Alle hypoteser er
testet pd 5%-niva, dvs. det er 5% sjanse for at utslagene
skyldes tilfeldigheter.

(2) Alle tabellene i dette kapitlet finnes i vedlegg 18.
Enkelte tabeller er ogsa presentert i1 teksten.
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KAPITTEL 5

SAMORDNET MUSIKKFORSEK - EN SAMLET VURDERING
VED PER DALIN 0G OLAV SKARD

Vi har hittil beskrevet og vurdert SMF slik det har utviklet
seg 1 tre forsekssituasjoner. Som det vil framgd har SMF
utviklet seg tildels meget forskijellig i de tre kommunene.
Det fins selvsagt store fellestrekk, og vi skal ogsa se pa
disse 1 dette Eapitlet. Vi vil ta vart utgangspunkt i
hovedkomponentene av forseket og analysere disse pd tvers av
kommunene. P& denne mdten hdper vi & kunne forklare noen av

de forskjeller vi har funnet.

I samarbeid med evalueringsutvalget og representanter for
musikkskolene har vi utviklet en rekke hypoteser for & sske
a forklare det som kan synes som markerte forskjeller i
holdninger til hovedm&lene for forswket. Pa bakgrunn av de
bakgrunnsdata vi har om den enkelte som har besvart sporre-
skjemaene har vi kunnet danne bestemte utvalg p& tvers av
kommunene for & se om andre faktorer enn "kommune-faktoren"

bedre kan forklare forskjellene. I va&r analyse vil vi holde

oss til de tre hovedmdl for evalueringen, nemligq:

1 Gruppeundervisning
2 Apent opptak
3 Integrert musikkskole

Vi er oppmerksomme p& at det i tillegg er en lang rekke andre
interessante spersmal som kan besvares pd grunnlag av de data
vi har. Dette vil vi p& det ndvarende tidspunkt ikke kunne

ta opp.

For vi presenterer resultatene vil vi igjen presisere at
musikkskolene og forseket i de tre kommuner tildels har s&
klart individuelle sartrekk at det er meget vanskelig - tildels

meningslest - & trekke sammenlikninger. Dette gjelder ikke
minst fordi kommunene kom med i forseket pa forskjellige tids-
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vijuer. Vi mener dette er et klart signal fra spesielt korpsdirigent-
ene om & f4 sterre medbestemmelse over deler av musikkskoleopplering.
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som kan forklare dette.

Utgangspunktet for & oppnd eierfelelse overfor musikkaktivitetene

er at de enkelte parter er tilfreds med de tilbud som gis. Vi mener
imidlertid at dette ikke er tilstrekkelig. Det synes i tillegg & vare
nedvendig med delt ansvar om fellesoppgaver og full anerkjennelse

som likeverdige partnere.

Har Sandnes delt ansvaret for fellesoppgaver, og er det full anerkjenn-
else av f.eks. grunnskolens larere og dirigentene i musikk~korpsene?
Musikkskolen har, som vi tidligere har sett, hatt svert lite samarbeid
med grunnskolen i sitt arbeid for & styrke den obligatoriske musikk-
undervisningen og de praktisk-estetiske valgfag pd barnetrinnet.

Vare intervjuer viser at Bjorgan har relativt klare oppfatninger

av hvordan musikkskolen ber arbeide mot disse mdlene; grunnskolen
derimot stiller seg mer sp@rrende og avventende til konsekvensene

av musikkskolens virksomhet. Musikkskolen bygger derfor i all hovedsak
aktivitetene opp etter sin linje. Ansvaret for utviklingen av strate-
gier er ikke delt pd dette omradet. Vi mener ogsd & kunne hevde at
grunnskolens lzrere ikke feler seg "dyktige"” nok til & samarbeide

med musikkskolen. Fagveileder i musikk uttrykte det slik: "Den vanlige
lzrer i musikk feler at han ikke har noe nytte av musikkskolen til
hjelp i den praktiske undervisningen. Han har ogsd store faglige
komplekser i musikk, spesielt nér han blir konfrontert med
musikkskolen." Det ferste av disse synspunktene stottes av det lave
antall lzrere som har svart pd spersmalet om deltakelse i kurs. De
som har svart er ogsd minst forneyd med overferingsverdien til den
praktiske undervisningssituasjon. N&r det gjelder forholdet mellom
grunnskole og musikkskole blir det vesentlig & trekke opp linjer for
delt ansvarsforhold og utvikling av lererne i grunnskolen til like-

verdige partnere.

Selv om musikkskole-tilbudene i stadig sterre grad er tilpasset be-
hovene til det frie musikkliv, synes det likevel ikke som om eier-
felelsen overfor aktivitetene er bedret. Vi mener dette har nar sam-
menheng med at musikkopplaring gjennom musikkskolen fremdeles blir
oppfattet som tilbud. Uttalelser som "musikkskolen ber desentrali-~-
seres" og "musikk ber omfatte mer™, var representative i vare inter-
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Vi md pd dette tidspunkt kunne fastsld at selv om det har vart mot-
stand mot Apent opptak s=2rlig fordi de skonomiske problemer har vert
vanskelig & mestre s3 md forseket likevel Kkunne sies & ha fert til
et gjennombrudd i hele grunnlagstgnkingen omkring musikkundervisning.
Vi har kommet til felgende konklusjoner:

Alle kan ha glede av musikkundervisning fordi alle er utstyrt med

musikalske evner som kan utvikles.

Bade lerere i musikkskolen, i grunnskolen, og i det frivillige mu-
sikkliv stetter ideene om apent opptak.

Holdningene til 3pent opptak er uavhengig av instrument og av antall
4rs praksis (l:rere i grunnskolen).

Lzrere i musikkskolen med mange 3rs erfaring er noe mer skeptiske
til Apent opptak enn lzrere med fa ars praksis - men begge grupper
er likevel positive til grunntanken.

be foreldre (blant grunnskolens larere) som har egne barn i musikk-

skolen synes kontingenten er et mindre problem enn de som ikke selv
har barn i musikkskolen.

GRUPPEUNDERVISNING I MUSIKK

Vokal- og instrumentaloppl®ring i grupper har stitt sentralt i forseks-
arbeidet i SMF i samtlige kommuner. P& dette felt har forseket vunnet

en rekke metodiske erfaringer som vil komme andre skoler tilgode,

og det er dessuten utarbeidet materiell til en rekke instrumenter
s@rskilt beregnet pd gruppeundervisning. TEM har her spilt den sentrale
rolle. I de senere ar har det foregdtt atskillig spredning av materi-

ellet som allerede er i bruk i kommuner over hele landet.
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Det viser seg at synet pa gruppeundervisning blant praktiserende lzrere
varierer endel. Hovedkonklusjonen er at larere med erfaring i gruppe-
undervisning p& begynnertrinnet i markert sterre grad mener metoden
egner seg. Vi mener det er spesielt viktig & trekke fram dette resul-
tatet fordi en sdpass radikal undervisningsmetode (i alle fall nar

det gjelder enkelte instrumenter) vanligvis blir mett med skepsis.
Vi har trukket felgende konklusjoner nar det gjelder gruppeundervis-

ningen.

1. Gruppeundervisning i musikk har vist seg & vaere en undervisnings-
metode som virker motiverende og stimulerende for elevene.

2. Lererne er i stor utstrekning positive til denne undervisningsform.

3. Larere som har erfaring med gruppeundervisning er mer positive
overfor denne form for undervisning enn larere som ikke har evelse
i gruppeundervisning.

4. Larere med lang praksis i musikkskoleundervisning (dvs. som oftest
med erfaring fra individuell undervisning) skiller seg ikke i

holdninger fra lzrere med mindre erfaring.

5. Det er store forskjeller i synet pd gruppeundervisning i forhold
til hvilket instrument det gjelder. Det ser f.eks. ut til at fiolin-
opplegget har falt heldigere ut enn piano-opplegget.

6. Selv om gruppeundervisning har slitt igjennom, og selv om ogsi
viderekomne elever kan ha glede av gruppeundervisning er det ogsa
behov for et mer individuelt tilpasset opplegqg for viderekomne

elever.

KRITISKE PROSESSER - ET BLIKK FREMOVER,

For a kunne forklare hva som har skjedd og hvorfor forsgket har nadd
de resultater vi har summert ovenfor, har vi studert en rekke kritiske

prosesser i forseket. Vi ser dette som vesentlig fordi nye kommuner
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vil std overfor flere av de samme oppgaver. Det er ofte slik i forseks-
arbeid at det som blir mest avgjerende er ikke hva en ensker & gjennom-
fere men maten det skjer pa.

Vi kan heller ikke her uten videre sammenlikne de tre ferste kommunene
og vi kan heller ikke med sikkerhet vite om de samme problemer vil
dukke opp i andre kommuner. Vi tror allikevel at en klargjering av
kritiske prosesser er viktig:

Qkonomi: Finansiering har vert et gjennomgangstema de siste tre &ar
i SMF. Beslutningen om apent opptak har hatt si store skonomiske

konsekvenser at rent faglige spersmdl har kommet mer i bakgrunnen.
Det er helt avgjerende for utviklingen av musikkundervisningen i kom-
munene at det nd skjer en avklaring av hvorledes finansieringen skal

skje, og hvilket @konomisk nivd som b@r vare rettesnor for arbeidet.
Vi ser det som helt urealistisk & regne med at kommunene alene vil
makte 4 finansiere en integrert musikkskole med omlag 25% av arskullet,

selv med de innsparinger som ligger i gruppeundervisningen.

Staten md komme inn som partner. Dette krever forhandlinger og avklar-
inger snarest. Det blir like viktig & £f& avklaret gruppesterrelse,
lennsvilkar, kombinerte stillinger, og andre nekkelkomponenter som

far innflytelse pd det skonomiske nivid. Vi minner om at flere praktiske
forhold er uleste, f.eks. pensjonsforhold i forbindelse med kombinerte
stillinger. Vi ser det som helt avgjerende at forhandlinger om dette

kommer igang snarest.

Forseket har gitt atskillige erfaringer p& disse omrddene, noe som
vil komme godt med i den videre utvikling av musikkundervisningen
(se serlig kapittel 2).

Av mer prinsipiell betydning for kommunene er spersmalet om priori-
teringer av ulike kulturtiltak. Musikkskolesaken kan falle mellom

to stoler - skolens og kulturens interesseomrdder. Vi stdr antakelig
overfor vanskelige prioriteringer innenfor den offentlige sektor.

Det er vanskelig 3 se at musikkundervisning kan sees isolert fra denne
debatt. Vi vet at etablerte tilbud har lettest for a bli prioritert
(ofte uten grundig debatt om behov og kvalitet).
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Musikkundervisningen stdr overfor alvorlige utfordringer av prinsipiell
politisk karakter.

Organisasjonsform: Vi har sett at SMF i for stor grad har vert knyttet

til musikkskolen. Enkelte har opplevd dette som "imperialisme" og

det har neppe lykkes & skape et bredt eierforhold til forseket i alle
de kretser som burde vert aktivt involvert i forseket. Vi ser det

som helt avgjerende for tanken om en integrert musikkundervisning

at kommunene tenker neye gjennom roller, funksjoner, og ansvarsforhold.
Viktige prinsipper som har med barne- og ungdomsskolens rolle, opp-
gavene 1 det frivillige musikkliv, og samordning av undervisning fra
barnehage til hegskole md gjennomdreftes. Her stiller kommunene med
ulike forutsetninger. Forseket har vist noen av de problemer bade

smd og store kommuner stdr overfor. I de smd vil vi etterhvert fa

et larer-ressurs-problem. Gjenncm musikkskolen bygges det opp musikk-
ferdigheter pd et helt nytt nivd i kommunen. De larere som starter
denne undervisning trenger selv omfattende etter- og videreutdanning.
I de store kommunene har vi sett problemene med & samkjere de ulike
tilbud.

Vi tror alle kommuner ber skape et MUSIKKRAD som har som oppgave &
tilrettelegge samarbeid mellom alle musikktilbud i kommunen og legge
en langtidsplan for utvikling av kommunens samlede ressurser pd feltet.
Ridet ber sees atskilt fra musikkskolen - som ber gd inn som en av

flere partnere i musikkradet.

Organiseringen av musikkskolens virksomhet ber skje i nert samarbeid
bdde med skolen og det frivillige musikkliv. Det blir nedvendig |

finne en styringsform for dette samarbeid som ikke favoriserer skolen
til fortrengsel for det frivillige musikkliv. En mulighet er et styre

der samtlige'brukere er representert.

Det er helt klart fra den evaluering som er foretatt at prinsippet
om desentralisert undervisning i det lokale milje bade styrker det
lokale musikkliv og bidrar til tillit og godkjenning av musikkskolenes
arbeid. Musikkskolene vil med et utadvendt og desentralisert tilbud

lettere bli oppfattet som et musikkpedagogisk ressurssenter i kommunen.
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Beslutningsprosessen: Forseket har avklaret en rekke problemer i for-
bindelse med et desentralisert forsek. Vi regner med at disse problem-

ene er av mer generell interesse for forseksarbeid og har mindre inter-

esse for de kommuner som nd skal igang med opprettelsen av musikkskoler.
Vi vil allikevel peke péd at forseket har vist at desentralisert for-
seksarbeid kan skape meget uklare forvaltningsforhold, endre forholdet
mellom stat og kommune, mellom politikere og administrasjon, og mellom
KUD og FR.

Vi md anta at ogsd nye kommuner vil oppleve en rask vekst i antall
elever som deltar i musikkundervisningen - om de felger det opplegg
som er utviklet i SMF, Vi regner selvsagt med at hver kommune vil
finne fram til modeller som er tilpasset de lokale ressurser, men

vi tror allikevel at det er vesentlig & finne fram til klare ansvars-
forhold og en beslutningsprosess som skaper avklaring pd forhénd slik
at veksten kan finansieres og skolenes faglige utvikling sikres.

Pedagogiske oppgaver: SMF har gjort en pionerinnsats pd det musikk-

pedagogiske omradet. Vi star allikevel bare ved begynnelsen av en
prosess. Det er et klart behov - endog 1 de mest ressursrike kommuner

- for etter- og videreutdanning. Skal musikkundervisningen bli kvali-
tativt bedre m&d framfor alt almenlareren {sdvel som valgfagslareren)
fole at han (hun) mestrer den daglige undervisning. Forseket har wvist
at det trenges lang og grundig oppl@ring, en oppgave sma kommuner

ikke kan lese alene. Det er en vesentlig nasjonal oppgave & bygge

ut et fleksibelt etter- og videreutdanningssystem som tilfgrer kommunene
(ikke bare den enkelte) en kapasitet til & lese de faglige problemer
som vil oppstd ved et vellykket musikkopplegg. Skal slik kvalifisering
kunne skje slik at det skaper en kommunal kapasitet md selve organi-
seringen av utdanningen igjennomtenkes neye. Det vil bli nedvendig

med desentraliserte kurs pd en rekke nivder for ulike typer av musikk-
le#rere, instrukterer, dirigenter og skoleledere.

De viktigste pedagogiske oppgaver er nok allikevel forbundet med det
dpne opptak. Oppgavene har musikk-kulturelle dimensjoner. Hva slags
musikkforstielse ensker kommunene & fremme? Kan det skapes en frukt-

bar dialog mellom ulike musikktradisjoner i kommunen? Vil en slik
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dialog skape fornyelse og rekruttere nye grupper til musikkundervis-

ning?

Apent opptak krever at den enkelte musikklarer har muligheter til

4 gjennomfere vokal~ og instrumentalopplaring for bredt sammensatte
grupper. Dette stiller nye metodiske krav. Det forutsettes materiell,
men kanskje i enda sterre grad et musikkpedagogisk milje der den enkelte
lzrer kan finne stette og hjelp.

Framfor alt stdr musikkpedagogene overfor den oppgave 4 endre holdninger
i befolkningen. Musikk-oppl®ring har i generasjoner blitt betraktet

av mange som noe som angadr de £4 musikalske. Prinsippet om det &pne
opptak forlater prinsippet om utvalgsskole og n®@rmer seg prinsippet

om almenskole i musikk. Vi har sett at det tar meget lang tid & for-
andre pedagogiske holdninger i befolkningen. P& dette feltet tror

vi ogsd det vil ta mange &r. Skal musikkundervisning for alle bli
godtatt ma derfor musikkpedagogene satse pd et utadvendt arbeid som
engasjerer den alminnelige borger. Det arbeid som er nedlagt i for-

sekskommunene ved institusjonsbesek, konserter og opptredener, og
kanskje ikke minst "barn-foreldre-opplaringen" (mini-fiolin) er eks-
empler p& holdningsdannende arbeid som i det lange lep vil skape en
sikrere basis for musikkundervisningen.

Fortsatt forsek: Samordnet musikkforsek gar nd mot sin avslutning.
Forsek i musikkundervisningen star forhdpentligvis bare ved sin begynnelse.

Det er n& vesentlig for alle kommuner & drive forsek pd basis av de
erfaringer som hittil er hestet. Hver enkelt kommune, hver skole,

ja hver lzrer méd finne fram til en form og arbeidsmetode som tjener

de overordnede midl for musikkundervisningen.

Selv om den desentraliserte modell som det her ble lagt opp til ferte
Forsgksradet og andre instanser opp i uventede problemer, s& har arbeidet
ogsd biret frukter. Det var nyttig for alt forseksarbeid i norsk skole

at Forseksridet i 70-3rene gjorde forsek med en radikal desentralisert
forseksmodell. P& basis av disse erfaringer er det nd mulig & finne

fram til tjenlige modeller for forsek - noe som ogsd vil komme frem-
tidige forsek i musikkundervisning til gode.
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KOMMENTAR VED

LEIF BRASETH

EVALUERINGEN AV SMF -
SISTE TRINN FER OMFATTENDE UTBYGGING?

Evalueringen av Samordnet musikkforsek i Trondheim, Sandnes og
Bjugn (SMF) ma sees pd& som det siste trinn i et langt og mey-
sommelig arbeid i forberedelsene til en mer systematisk og
omfattende utbygging av frivillige musikkaktiviteter for

barn og ungdom. En slik utbygging vil sette fart i plan-
leggingen og igangsettingen av kommunale musikkskoler, den

vil styrke den obligatoriske musikkundervisningen i grunn-
skolen, og aktivitetene i de frivillige musikkorganisasjonene.

Dette kapitlet er ment & sette SMF og evalueringen av dette
inn i en kulturpolitisk sammenheng. I lepet av evaluerings-
perioden oppstod det et behov for & f& en slik framstilling

i ner tilknytning til selve rapporten.

*hkkkkk

HISTORIKK

De forste kommunale musikkskolene kom i gang i ferste halv-
part av 1950-&rene. Narvik og Voss var blant de aller forste,
Litt senere kom ogsa Stavanger og Kristiansand med, og i lepet

av tiaret kom enda noen i tillegqg.

I lepet av 1960-8rene ble det startet flere musikkskoler.

Tanken om kommunale musikkskoler var na alment godt kjent, og
det var ikke bare folk med spesielle musikkinteresser som ar-—
beidet med a fa startet slike skoler. 0Ogsad andre s& verdien i

4 bygge ut skoleslaget som et ledd i en almen kulturell ut-
bygging.
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Det var imidlertid ferst pd 1970-tallet at igangsettingen av
kemmunale musikkskoler virkelig skjet fart, og i lepet av
dette tidret kom skoleslaget opp i et antall av ca. 150. I
tillegg finnes det enkelte skoler med halvt kommunal og halvt
privat finansiering. Omlag 85 kommuner har f.t. planer om &
starte musikkskole.

Den lokale dagspressen har vert svart opptatt av bade plan-
leggingen og utbyggingen. Reportasjer og referater fra
virksomheten har jevnt vart 3 lese.

Det ser likevel ut til at utbygging og planlegging har vert
ujevnt fordelt utover landet. Mye har vart avhengig av de
sakalte ildsjelene, enkeltpersoner som har tatt initiativ.

Men stegrst betydning har nok visse offentlige organer hatt,
f.eks. Nordnorsk Musikkréd og enkelte skoledirekterer. I og
med at det ikke har vart noe felles organ for hele landet som
har statt bak matte det hele bli tilfeldig. Det er da ogsa
store hvite flekker pa Norgeskartet,selv om Norsk Musikkskole-
radd i de senere arene har gjort en god del og enkelte fylkes-

kulturstyrer har tatt initiativ.

Nar det gjelder andre frivillige musikkaktiviteter for barn og
ungdom, har ogsa disse fatt en oppsving i lepet av de tjue siste
drene. Her stdar Norsk Musikkorpsforbund i en szrstilling.
Allerede i 1907 ble det ferste guttekorpset startet (Mellergaten
skole), og for noe over femti &r siden ble Norsk Musikkorps-
forbund startet. Skolekorpsene utgjer en egen avdeling innen

korpsforbundet og teller godt over tusen korps.

Flere av korforbundene har na dannet barnekoravdelinger, som til
sammen utgjer flere hundre kor. I tillegg har vi spelemanns-
lagene, hvor enkelte ogs& har juniorlag. Det finnes dessuten
en god del leikaringer for barn. Et av de yngste forbundene for
barn er Norsk Skoleorkesterforbund, som i stor grad er et resul-

tat av det arbeid som de kommunale musikkskolene har drevet.

Den historiske oversikt som er gitt ovenfor, er en kort skisse
©g gir pd ingen mate et fullstendig bilde av den utvikling som

har funnet sted. Det en ferst og fremst her ensker & peke pa,
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er at behovet for musikalsk aktivitet blant barn og ungdom er
stort, og at det til na bare er delvis dekket. Dette har
resultert i ulike tiltak for & f& gjennomfoert opplaring og
instruksjon, og denne aktiviteten har igjen resultert i en
rekke organisasjoner. Framveksten av denne aktiviteten har
funnet sted bl.a. pa grunn av omstruktureringen av samfunng-
livet i lepet av den siste mannsalderen. Det har oppstatt et
kulturbehov som en har forsekt & dekke. Dermed er vi 0gsa
framme ved en terskel hvor videre utbygging for & dekke behovet
er avhengig av at landets everste myndighet pa dette omradet,
Kirke— og undervisningsdepartementet,legger tilrette for virk-
somheten gjennom strukturer og skonomiske ordninger.

NORSK KULTURRADS UTREDNING

Foranlediget av en seknad om tilskudd til skolestrykeorkestrene
oppnevnte Norsk Kulturrdd i 1971 en 3-mannsgruppe til & komme
med forslag om mandat og utredningsutvalg for en sterre ut-
redning om tiltak til stette for frivillige musikkaktiviteter

for barn og ungdem.

3-mannsgruppen leverte sin rapport i september 1972. Norsk
Kulturradd vedtok i mete 23.08.73 & oppnevne felgende som med-

lemmer av utredningsutvalget:

Skolekonsertsjef Leif Braseth, 0Oslo, formann
Skolestyrer Hans Kolstad, Kongsberg
Skolesjef 0dd Asbjern Medids, Steinkjer
Advokat Mette Nesset, Tynset

Skolestyrer Asvald Solheim, Ha

Sekretzr ble lektor Arne Kildal, Sandnes.

Utvalgets mandat gikk ut pa & gi en oversikt over omfanget og
drivkraftsformen for eksisterende kommunale musikkskoler i
Norge og a vurdere situasjonen for barn og ungdom nar det
gjelder adgangen til frivillige musikkaktiviteter. Utvalget
skulle komme med retningslinjer for etablering og drift av
kommunale musikkskoler og videre komme med en beskrivelse av

hvordan instrumental- og vokalopplaring kan innpasses i grunn-



- 200 -

skolens musikkopplegg, bl.a. med & styrke kcntakten med den
lokale musikkvirksomheten. Herunder skulle det dreftes

spersmalet om bruk av instrukterer i skolens undervisnings-

opplegg.

P34 et senere tidspunkt utvidet Norsk Kulturrad mandatet til
4 se pa spersmalet om utbygging av kommunale bhallettskoler

etter samme menster som de kommunale musikkskolene.

I det fplgende gis en sammenstilling av de konklusjoner og
forslag utvalget ga og de resultater en har fatt gjennom SMF,
samt andre kommentarer fra artikkelforfatteren.
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KONKLUSJONER OG. FORSLAG FRA NORSK KULTURRADS UTVALG SAMMENHOLDT HMED
EVALUERINGEN AV SMF OG ANDRE OPPLYSNINGER

Den 3/12-1975 la Norsk Kulturrids utvalg frzm sin utredning. De viktigste konklu-
sjonene og forslagene er her samenholdt med resultatene fra evalueringen av SMF
og andre data sam er relevant og av ny dato.,

Siste avsnitt som vedrerer milsettingsformuleringer viser hvordan mal-
settingen slik den ble formulert i Norsk Kulturrads innstilling fra 1975
er videreutviklet cg presisert i od med forseksmusikkskolenes reviderte
malsetting (vedtatt i Trondheim 1979, Sandmes 1980 - i noe modifisert

form ~ og beregnet lagt fram for Bjuan skolestyre varen 1981).

NORSK KULTURRADS UTVALG:
FORSLAG OG RONKLUSJONER

2.1. Utvalget mener at alle barn og ungdommer i Norge
ber ha adgang til frivillige musikkaktiviteter.
Musikken er aktiviserende og gir mulighet for verdi-
full fritid.

Den bidrar til menneskets trivsel og virker utwviklende
i sosial, felelsesmessig og intellektuell sammenhend .,
Den er et middel mot isolasjon og ensomhet idet den
inspirerer til gruppeaktiviteter og samarbeid.
Musikkaktiviteter gir mulighet for et rikt kulturliv i
lokalmiljeet.

2.2, TUtvalget er klar over at det har skjedd en posi-

tiv utvikling i de siste &r. Dot opptettes stadig nye

musikkskoler, og musikk er i dag en majoritetsaktivitet

i Norge. Utvalget mener likevel & kunne konstatere

- at tilbudet om musikkaktiviteter for barn og ungdom
er for lite i forhold til ettersperselen

- at tilbudet om musikkaktiviteter er tilfeldig for-
Gult utover landet. Det er flest tilbud i byer og
tettsteder, farre tilbud i Nord-Norge enn i Ser-Norge

- at det er mangel pA kralifiserte lwrere

- at de eksisterende musikkskolene er svert forskjellige
i sine driftsformer og i sine undervisningstilbud

- at strykeropplaringen er for liten og av hensyn til
landets behov md ofres spesiell oppmerksainhet

- at omkostningene ved en tilfredsstillende musikk-
opplexring idag er for heye til alle som ensker slik
cpplering, kan fa det.

- at eksisterende musikkskoler har store ekonomiske
problemer.

Utvalget har undersekt forholdene med hensyn til fri-
villig musikkeopplering i noen andre land i Europa. En
mener & kunne konstatere at mange land er kommet lenger
enn Norde med utbygging av musikkskoler, og at de fleste
land sliter med skonomiske problemer, problemer med &
skaffe kvalifiserte larere og problemer med & gi skolene
god kvalitet.

Utvaldet mener at problemene i Norge er sterre enn i
mange land fordi Norge mangler tradisjoner og erfaring,
og fordi vi har et langstrakt land med store avstander
og spredt befolkning.

2.3. For a fa en tilfredsstillende adjang til frivillige
musikkaktiviteter for barn og ungdom i Norge, maner ut—
valget at landets totale musikkliv m& sees pad som et hele
oy at det ma opprettes kommunale musikkskoler over hele
landet.

Utvalget har derfor beskrevet i detalj hvordan man kan
oppna en samordning av musikkopplaringen i landet og
hvordan kommunale musikkskoler bhor etableres og drives.

SAMORDNET MUSIKKFORSEK:

RESULTATER FRA EVALUERINGEN SLIK DET GAR FRAM AV
RAFPORTEN - SAMT OPPLYSNINGER OM OG VURDERING AV
RELEANTE SPORSMAL

Forzeket har fert til et gjenncmbrudd i hele grunnlags-
tenkningen omkring musikkundervisning. Evalueringen har
blant annet felgende konklusjon: “"Alle kan ha glede av
musikkundervisning - fordi alle er utstyrt med musikalske
evner som Kan utvikles.™

Forseket har ogsa fert til et gjenncmbrudd for gruppe-
undervisningen, og evalueringen sier blant annet om dette:
"Gruppeundervisning i musikk har vist seq & vare en under—
visningsmetode som virker motiverende og stimulerende for
elevene,"

Musikkskelen ferer til et rikere kulturliv i lokalmiljeet.
I de tre forsekskammunene har det vert fra 20% til over
30% deltakelse fra grunnskolens elever., T tilleqgy kemmer
deltakelse i kor, orkester, knrps og andre gruppeaktivi=-
teter.

Siden Norsk Kulturrdds utvalg foreld (1975) har det skjedd
en ytterligere positiv utvikling nar det gjelder opprett-
else av nye musikkskoler. Den siste kjente oversikt
{jan.1981) viser at det er opprettet 180 kommunale musikk—
skoler. I lepet av de siste to &rene har tallet steget
med 30, Videre er det kjent at ca. 100 kommuner arbeider
med planer om & starte musikkskole. Dessverre er det
skoler som er blitt lagt ned i lepet av det samme tidsrom
pd grunn av kommunenes ekonomiske problemer.

Noe som en spesielt bar v@re ommmerksom nd, ar at de 18n
kommunene som har etablert musikkskole, representeror

70% av elevenc i norsk grunnskole. Strevet med & f4 eta-
blert kommunale musikkskoler, er altsd blitt et strev for
utkantkommunene.

Dette medferer ogsd felgende situasion:

- tilbudet er fortsatt for lite i Forhold tii etterspor—
selen.

= tilbudet er tilfeldig fordelt utover landet, og dertil
kommer en del utestengningsmekanismer, bade direkte og
indirekte.

- det er mangel pd kvalifiserte lmrere aver hele landet.

- strykeropplaringen er for liten i forhold til landets
behov.

- amkostningene ved en tilfredsstillende musikkopplar ing
er for hey for kommunene, oy eksisterende musikkskoler
har store skonomiske problem.

Imidlertid er det i lepet av de siste arene vunnet en
reikke verdifulle erfaringer, bade pd det organisatoriske
¢y pedagogiske plan. Det er blant annet Zpent opptak,
integrert musikkundervisning og gruppeundervisning. Dette
er det full enighet om, noe som evalueringen av SMF viser.
Sang~ og musikkorganisasjonene har ogsi stottet disse tre
momentene.

A se p& det totale musikklir under ett var den berende

ide i SIF. De megot gode erfaringer fra dette forseket og
erfaringer fra andre steder i landet ut fra dette syn bar
ni samles o7 systematiseres for & danne grunnpr insippenea

i den videra utbyjging av de frivillige musikkaktivitetene
for barn og ungdom.



2.4. De kommunale musikkskoler mad ikke ha ekonomisk
gevinst som mdl. I samarbeid med heimen ma de sette
elevene og deres personlige utvikling i sentrum og
gjennom sine larere ha ansvar for en i alle hen-
seender formdlstjenlig undervisning.

De kommunale musikkskoler ma vere allmenndannende og
ha som et av sine hovedmil & berike og stimylere
musikkaktivitetene i lokalmiljeet.

2,5. Utyalget foreslar at musikkskolene, liksom den
ubligatoriske skole, blir underlagt skolestyret.

Da musikkskolene vil ha mange spesielle problemer og
oppgaver, foreslas det opprettet et eget musikkskole-
utvalg under skolestyret i kommunen.

2.6. Utvalget mener at de kommunale musikkskoler ma
samordnes med det offentlige skoleverk, dersom til-
budet om musikkopplaring skal nd alle.

2.7. Utvalget foresldr at musikkskolene £ir stats-—
stette. Uten statsstette vil bare de rikeste
kommunene kunne drive musikkskole uten at elevkon-—
tingenten blir for hey. Det er viktig at ingen blir
utestengt fra musikkskoleundervisning av skonomiske
grunner .

2.8. Utvalget mener at det ma til en vesentlig kapa-
sitetsekning nir det gjelder en hensiktsmessig musikk-
larerutdannelse og at det md utarbeides et tilpasset
lennsrequlativ for dem som arbeider i musikkskolene.
Bide larere og instrukterer mi gis adgang til etter—
utdanning og tilleggsutdanning. Dette vil bidra
vesentlig til at musikkskolene fir et velkvalifisert
personale.

2.9. Utvalget vil sterkt understreke at det mi &pnes
adgang til opprettelse av kombinerte stillinger for
musikkskole og det offentlige skoleverk. Dette er
av helt avgjerende betydning for & skaffe et til-
strekkelig antall kvalifiserte musikklerere nd og i
framtiden.

2.10. Utvalget mener at musikkskolene mi gis full
adgang til & benytte lokaler i den kcmmunale grunn-—
skole og 1 skoleverket forevrig.

2.11. Utvalget foresldr at Kirke~ og undervisnings-
departementet leser pd reglene cm det bundne minste—
timetallet i barneskolen.

I denne forbindelse vil utvalget ogsd foresld at
Kirke~ og undervianingsdepartementet utarbeider
oversiktlige orienteringer am de muligheter den
enkelte skole har til & bruke bundne timer og
styrkingstimer til valgfag og at det blir igangsatt
forsek med dette.

2.12. Utvalget foreslar at norsk folkemusikk og
folkedans blir en del av musikkskolens fagkrets pa
de stedene hvor det er enskelig og praktisk mulig.
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Avgiftsnivaet er idag et problem for de fleste kommunale
musikkskoler. I enkelte skoler blir det avkrevd en

arlig avgift p& kr 1.800,~ pr. ar. Selv om kontingenten
er svart hay, ligger det neppe noen ekonomisk gevinst
her, men dette gjer at disse skolene blir sterkt selektive.
Den selektive musilkskole tvinges ogsd inn i en eller
annen vikarierende argumentasjon for &4 forsvare sin eksi-
stens. Skolen ma vise at den til tross for begrensninger
i opptaket gir noe igjen for de kammunale bevilgninger.
Resultatet blir gjerne en stadig seken etter talentene
©g en sterkt prestasjonsrettet undervisningsform,

En skole i en slik situasjon har vanskeligheter med &
vare allmenndannende. Malet md selvsagt vere dpent
opptak., I evalueringsrapporten er dette formulert slik:
"Prinsippet om det dpne opptak forlater prinsippet am
utvalgsskole og narmer seg prinrippet om allmennskole i
musikk,™

Spesielt med tanke pd integrering er det vanskelig &

tenke seg noen annen organisasjonsform enn under skole—
styret. Det betyr ikke at andre kommunale organ, scm
f.eks. kulturstyret er stilt utenfor. Et samarbeid her

er meget naturlig. Skolestyret v/musikkskoleutvalget

bor wEre ansvarlig for ressurstildelingen til musikkskolen.

Under pkt. 2.4. er det nevnt at selektive mekanismer
gjer seg gjeldende, men for at et tilbud om frivillig
musikkaktivitet skal ni de som ensker dette, er det ogsd
spersmal om en hensiktsmessig organisasjonsform, SMF
har synt at en samordning med det offentlige skoleverk
har vart en riktig vei & felge.

Spersmilet om statsstette til drift av komrunale musikk-
skoler er f.t. den mest aktuelle sak vedrerende frivil-
lige musikkaktiviteter for barn og ungdom.

I evalueringsrapporten blir det cgs4 pekt pa dette. Det
heter: "Det er helt avgjerende for utviklingen av musikk-—
undervisningen i Kommmene at det na skjer en avklaring
av hvorledes finansieringen skal skje, og hvilket
ekoncmisk nivd som b@r vere rettesnor for arbeidet. Vi
ser det som helt urealistisk & regne med at kommunene
alene vil makte & finansiere en integrert musikkskole med
onlag 25% av arskullet, selv wed de innsparinger som
ligger i gruvpeundervisningen. Staten m2 komme inn som
partner."

Dette forslaget resulterte i et eget utvalg (Hagen-utval-
get) som skal utrede hvilket behov det er for musikk-
lzrere. SMF iverksatte p4 et tidlig tidspunkt en rekke
kurs for l=rere og instrukterer som var meget nyttige,

Det samme utvalget som er nevnt under pkt. 2.8. skal ogsi
utrede spersmalet om kambinerte stillinger. Kombinerte
stillinger har aktualisert seq i enda sterkere grad i
den tiden som er gatt siden Forslaget til Norsk Kultur-
rads utvalg ble lagt fram. Dette er ogsd i heweste grad
ot utkantproblem.

Dette ser ut til & ha blitt praksis i kommunene,

8iden utredningen forels er det gitt adgang til & ha
valyfag i praktisk-estetiske fag ogséd pd barnetrinnet i
grunnskolen, For musikkfagets vedkommende har dette fert
kil en styrking, og her foreligger det muligheter for
samarbeid med bade den kcmmunale musikkskolen og det
frivillige musikkliv (musikkorganisasjonene). tulighetene
ser ut til % vere mange ndr det gjelder & £A organisert
denne delen av elevenes undervisning, blant annet er det
med dette apnet en der fra skolens side til lokalmiljsets
kulturelle egenart. Det skal her pekes p& at en mate A
bruke valgfagtimene pa for en del av elevene, er & la kor ,
korps og orkestre ha sine samspillprewer i disse timene.
Dette ken vare spesielt aktuelt i kommuner med spredt
bosetting hver det er vanskelig & samle elevene pi etter-
middags- eller kveldstid.

En del av musikkskolene har fulgt opp dette radet, og en
del grunnskoler har ogsd lagt slike aktiviteter inn 1
valgfagordningen (jfr. 2.11),
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2.13. Utvalget foresldr at ballettundervisning blir til-
lagt musikkskolene der hvor dette er naturlig og enskelig.
Utbygging av egne kommunale ballettskoler etter menster
av de kommune musikkskoler; synes i ndvarende situasjon
urealistisk bade pd bakgrunn av lerermangel og kommunenes
wkonomi .

2.14, Utvalget foreslir opprettet et statlig musikk—
skolerdd. R&det ber ha som oppgave 4 vere samarbeids-—
og kontaktorgan for musikkskolene ved siden av & vare
radgivende organ for staten i musikkskolespersmal .

2.15. Wtvalget vil understreke betydnincen av at flest
mulig kommuner starter opp musikkskolevirksomhet i
narmeste framtid.

Som en overgangsordning =il en derfor mitte lese
finansieringssporsmalet uten statstilskudd. H-ordan
dette kan gjores rent midlertidig, er derfor

skissert i eget kapittel,

En stor vanskelighet i denne forbindelse for skolene er
mangelen pa ballettlzrere. P& de f3 stedene hvor dette
problemet er lest og hvor ballsttundervisning er kommet
i gang, har det Ecrt til stor interesse.

NMU (Norsk Musikkskolerdd, en interesseorganisasjon for
de kommunale musikkskolene i Norge) har tatt over mange
av de oppgaver et slikt rad var tiltenkt, Det er mulig
at det vil vare formalstjenlig at Grunnskolerddet blir
dat statlige organ som ogs4 tar seg av de saker som angar
de kommunale musikkskolene, [ette ogsd ut fra tanken am
en integrert musikkopplaring.

Det har vist seg at mange komuner har hatt vilje til &
folge denne oppfordringen. Men uten statstilskudd vil
mange kommuner ikke f& noen slik skole, som nevnt tidligere,
0g svart mange musikkskoler har det Swert skralt. I noen
tilfeller er kontingenten s& hey at skolen i praksis er
selvfinansierende. A holde oppe musikktilbudet er et
spersmdl om & holde ut til statstilskuddet kommer, blir

det meldt fra mange kommuner,
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Norsk Kulturrads utvalg beskrev i detalj hvordan en kunne
oppna en samordning av musikkopplaringen i landet og hvordan
kommunale musikkskoler skulle etableres og drives. I denne
beskrivelsen var det to hovedmoment:

1. gruppeundervisning og

2. integrert musikkskole.

BEKREFTELSER

SMF har vart meget omfattende og det var derfor nedvendig for
den som sto for praktisk gjennomfering av evalueringen, IMTEC,
a konsentrere oppmerksomheten rundt noen fa hovedkomponenter
som en visste hadde stétt i sentrum for forseket.

Disse tre komponentene ble:

1. integrert musikkskole

2. apent opptak og

3. gruppeundervisning.

To av de tre komponentene er altsd de samme som det ble lagt
spesielt vekt pd i utredningen fra Norsk Kulturrad. Det er
dermed av betydning & kunne se narmere pad hvordan forsgket har
falt ut nér det gjelder disse to komponentene. De har dermed

vert igjennom felgende skjematiske utvikling:

Forslag~—————7forsak—————~§evaluering/kOnklusjon.

Den tredje komponenten, apent opptak, har kommet som et resultat
av utviklingen i forseket. Den er dermed ikke mindre viktig,
selv om den ikke forela som forslag pa det tidspunkt forseket
begynte.

Integrert musikkskole

Norsk Kulturrads utvalg la opp til en integrert skole gjennom
formalsparagraf og gjennom detaljerte beskrivelser av organi-

seringen av undervisningen.
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I sine kommentarer til formalsparagrafen sa utvalget:

"Musikkskolen skal vare allmenndannende.

Musikk er et allmenndannende fag ved at det skaper mot-
tagelighet og innsikt og gir kunnskaper og ferdigheter
som medforer verdier og nye muligheter for videre

utvikling.

Musikkskolen skal vare et tilbud til alle. Den md derfor
organisatorisk integreres i grunnskolen og gi hver enkelt
elev muligheten til & utvikle sine spesielle musikalske

evner og anlegg.

Deler av musikkskolens undervisning integreres i grunn-

skolens musikkundervisning for elever i samme alderstrinn”.
Om organiseringen av musikkoppleringen heter det:

"Grunnprinsippet for det organisatoriske opplegget er en

samordning av musikkopplaringen i landet.

Utvalget legger stor vekt pa at den musikkopplaring som
foregdr i den obligatoriske skole, i kommunale musikkskoler og
i kor, korps og orkestre som drives av frivillige organisa-

sjoner, m& sees pa som et hele.

Organiseringsplanen er derfor utformet pd en slik mate
at et samarbeid mellom disse institusjonene blir fordel-

aktig, nedvendig og selvfelgelig.

Musikalsk allmennutdannelse ber barnehager, grunnskole,
musikkskoler og frivillige organisasjoners kor, korps og

orkestre gi i fellesskap".

I evalueringsrapporten ser vi at resultatet av forseket pa

dette omrddet er noe ulikt fra kommune til kommune. I Trondheim
er det langt pd veg skapt en integrert musikkskole i forhold

til grunnskolen. Det har gjennom forseket blitt presisert at
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musikkskolen ikke ma& frata grunnskolen noe av dens ansvar
for den allmenne musikkopplaring, men at grunnskolen pa sin
side vil ha store muligheter til & gi musikkopplaring ut

over de obligatoriske timer.

Forseket har ogsa lyktes meget godt i forholdet til en del
av organisasjonene. TKM har utviklet seqg til et service-
senter for alle musikklzrere, instrukterer og dirigenter.

Her har ogsé& materiellutvikling og kursvirksomhet inngatt.

Nar det gjelder forholdet til organisasjonene, har det
imidlertid siden evalueringsrapporten ble utarbeidet skjedd
en videre utvikling av positiv karakter i Trondheim.

Utviklingen nar det gjelder pameldingen av korpselever har

vaert jevnt stigende fra ar til ar, men pameldingen til skole-
dret 1981/82 (oversikt pr. 7/4 1981) viser en spesiell

sterk stidning. For enkelte instrumenters vedkommende
(klarinett, trompet/kornett, althorn/mellofon, baryton/tenorhorn)
er stigningen fra ca. 100% til 150%. I innevarende skole-
ar er det om lag 600 av den totale elevmassen pa 2.700 som

kommer fra korpsene.

Innstillingen er altsd meget positiv, og det ser ut til at
korpsene n& for fullt har oppdaget hva musikkskolen har &
bety for deres grunnopplzring. I TKM-nytt (internt meldings-
blad for ansatte i TKM) for februar 1980 har en korpsdirigent
(Torbjern Malvik) skrevet spesielt om samarbeidet med TKM.
Denne dirigenten representerer et av de korps som i stor grad
benytter TEM til sin undervisning {(ca. 70% av medlemmene
hesten 1980).

For & klargjere noe mer hva det er korpsene kan ha mest nytte
av 1 et slikt samarbeid, skal det her siteres litt fra denne

artikkelen:

"Fra var side er vi blitt mer og mer overbevist om at
systematikken i opplaringen er meget viktig. Vi har ogsa
oppdaget at TKM best kan ivareta dette, fordi man ved
institusjonen har ressurser og kan lenne kvalifiserte
instrukterer pa en skikkelig midte. De gir kontinuitet
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i instukterstaben, noe som dessverre er vanskelig a
makte for et skolekorps alene. Ordningen slik den
praktiseres i dag med at elever av skolekorps kan melde
seg inn som elever ved TKM, sparer i alle fall vart
skolekorps for mye administrativt arbeide. Her kan
nevnes momenter som avtale av leie av rom til under-
visningen, anskaffelse av instrukterer, utlenning av

instrukterer o.l...

P4 det musikalske omrdde har TKM etter min mening vart
til berikelse for skolekorpsene ved at man har funnet
fram til undervisningsopplegg som pd en bedre mdte enn
tidligere motiveres barna for musikk. Dette gir seqg
utslag pd flere mater, blant annet ved at de blir mere
kritiske overfor det de spiller og hvordan de spiller
det...

TKM har ogsa ivaretatt vart korps behov for opplering

pa en rekke instrumenttyper som det vanligvis er vanske-
lig & skaffe instrukterer til. Jeg tenker her pa&
instrumenter som walthorn, slagverkinstrumenter, flevyter

og trombone...

N3r samarbeidet mellom TKM og vart korps etter hvert

har utviklet seg s& positivt, tror jeqg, som jeg var inne
pé& innledningsvis, at begge parter har oppdaget at vi
har felles interesse og mal med v&r virksomhet..."

Nar det gjelder skolekorene, er det her et langt mindre
samarbeid enn med korps og orkestre. Til n& har det vart bare
aspirantene til Nidarosdomens guttekor som har f4tt sin grunn-
opplaring gjennom TKM. Hva det kan komme av at korene har

vist mindre interesse enn skoleorkestrene og skolekorpsene,

er ikke lett & si, men muligens kan det knytte seg til felg-
ende forhold:

1. Korene har ikke oppdaget mulighetene de har gjennom

TKM.
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2. Korene ser ikke de samme behov for opplzring som
korpsene.

3. Kontingenten exr for hey i forhold til hva det
tradisjonelt har kostet & vare med i et kor.

Prosjektledelsen er imidlertid spesielt opptatt av dette,
og er 1 ferd med & analysere forholdet.

Evalueringen viser at synet pad fagrettledertjenesten er noe
ulikt. Det kan i denne sammenheng vare nyttig a peke p3a

at nar det gjelder vurdering av de tjenester som gis p& ulike
omrader innenfor veiledningstjenesten p& landsbasis, viser

det seg i flere undersekelser at nytteverdien ansees fra
lzrernes/skolenes side som begrenset. En avgjerende faktor

her er forholdet mellom behov for bistand og hva som md til

av tiltak for at det skal merkes i larernes daglige arbeid. I
neste omgang blir det igjen avgjerende hva slags omfang tjenesten
har. Forventningene fra skolens side vil derfor vere vanskelig
& dekke i de aller fleste tilfeller.

Veiledningstjenesten, sem har vart tilknyttet SMF innenfor
Trondheim kommune, har i andre sammenhenger vart vurdert

til 3 vare meget bra. Det kan her vises til uttalelser fra
skoler om den felleskommunale veiledningstjenesten. Fra
Pedagogisk Senters side blir ogséd veiledningstjenesten innen-
for musikk vurdert som meget hensiktsmessig i og med den mate
tjenesten har dekket ulike behov pd. Tjenesten i musikk har her

vart et godt eksempel for andre omré&der.

I Bjugn har integreringen lyktes best i forholdet til det
frivillige musikkliv, men ogsd et par mindre barneskoler har
glidd fint inn i samarbeidet.

I Sandnes er det et nart samarbeid med det frivillige musikk-
liv. Grunnopplaringsmidlene har gjort at musikkskolen har

utviklet et godt desentralisert opplegg.

Samarbeidsresultatene bade i Bjugn og Sandnes m& nedvendigvis
vurderes p& den bakgrunn at de har vert med i forseket i kort
tid. Dette gjelder spesielt Sandnes som til n& bare har vert
med i vel et ar.
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Gjennom erfaringene fra andre forsek og nye tiltak i skolen

og i forholdet mellom etablert skole og samfunn forevrig, vet vi
at innarbeiding av nye samarbeidsformer vil ta tid. Sett

pa den bakgrunn m& resultatene av forsgket vere meget til-
fredsstillende, og pad enkelte omr&der tildels imponerende.

Interessant er det ogsd & se forssksresultatene i forhold

til Norsk Kulturrads utvalg sine forslag pd dette omradet.

Som en kunne vente har ikke et sd vidtfamnende forsek lyktes
fullt og helt over hele spekteret, men forseket har vist at
det ikke er noe i veien med forslagene. Noen av malsettingene
er langsiktige, og det ville dermed vzre vanskelig at de
skulle kunne bli nadd i forseksperioden. Det trengs tid til
tilpasning og gjennomfering. Viljen til & lykkes er i stor
grad til stede p& mange hold, men det kreves i hey grad mer

informasjon, kurs o.l.

Gruppeundervisning

Utgangspunktet for Norsk Kulturrdds utvalg sitt forslag om &
foresla gruppeundervisning var ikke de okonomiske fordeler

ved en slik organisering, men det var de pedagogiske fordelene.
Utvalget viser til undersekelser i USA og til erfaringer i
Sverige, og til at det ute i Europa .er tradisjoner p& dette
omr&det helt tilbake til 1920-Arene. Det blir pekt pa at i

en vellykket gruppe oppstdr en positiv atmosfare som er av
stor betydning menneskeliqg, og som stimulerer arbeidet med
musikken. Gruppéundervisning gjer det lett for elevene &
bevare konsentrasjonen gjennom hele undervisningstiden, fordi
deres oppmerksomhet avvekslende kan rettes mot dem selv, mot

lzreren, mot en av de andre medelevene, mot alle medelevene.

De amerikanske undersskelsene som altsd bekreftes av svenske
erfaringer viser at elever i grupper kan leksene sine bedre
enn de elevene som far individuell opplaring, de er sikrere
i sin opptreden forsévidt som de er vant til & spille for andre,

de er bedre i samspill, og de slutter ikke i musikkskolen sa

fort.
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Rapporten om evalueringsresultatet pa dette omrddet er meget
entydig. Den slar uten reservasijon fast at gruppeundervisning
virker motiverende og stimulerende p& elevene, og at larerne

1 stor grad er positive til denne undervisningsformen. Et
viktig moment er at de larerne som har erfaring med gruppe-
undervisning er mer positive enn de som ikke har evelse i
undervisningsformen. Heller ikke de lzrere med lang undervig-
ningspraksis fra kommunal musikkskole, og derav ogsa lang
praksis med individuell undervisning, skiller seg ikke-1i
holdninger fra lazrere med mindre erfaring. Dette skulle

tilsi at undervisningspersonalet har skjent fordelene med
denne undervisningsformen, og at den er godtatt. Divergens

i oppfatningen gér p& dette med at det ikke er alle instrument-
typer som egner seg like godt til gruppeundervisning og at
enkelte viderekommende elever ber f4& anledning til sterre

individuell opplaring.

Det er svart gledelig at gruppeundervisningen har lyktes sé&pass
godt som den har gjort i SMF.

I Norsk Kulturrads utredning blir det foreslitt at elevene
starter i en storgruppe og at de skal f& erfaring med flere
instrumenter og forskjellige musikalske aktiviteter. Erfaringene
fra SMF viser at det er best at elevene starter direkte med

deﬁ aktivitet de har'valgt i musikkskolen. Dette samsvarer

ogsd med idéen om &pent opptak og med at elevene skal £&
anledning til & velge selv.

Apent opptak

Uttrykket &pent opptak ble ikke brukt av Norsk Kulturrads
utvalg, men dette er i trad med utvalgets &nd, fordi det i
utredningen blir slatt fast i forste punkt i konklusjonene
at alle barn og ungdommer i Norge ber ha adgang til fri-
villige musikkaktiviteter.

Det viktigste resultat av beslutningen om & innfere apent
opptak, er at dette har fert til et gjennombrudd i hele grunn-
lagstenkningen omkring musikkundervisning, nemlig den at alle
kan ha glede av musikkundervisning fordi alle er utstyrt med

musikalske evner som kan utvikles.
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Dersom det skal bli full mening i at musikkskolen skal
vare allmenndannende, m& konsekvensen vare at mensteret

blir apent opptak.

Andre bekreftelser

Rapporten avdekker et problem som den minste forsekskommunen
star overfor i den nermeste framtid, kanskje allerede i inne-
varende ar. Det er mangelen pd musikklazrere. Det viser seg
at larerne jevnt over har muligheter til & gi en undervisning
som star i forhold til elevenes utvikling de to ferste &rene.

Etter hvert blir det vanskeligere og vanskeligere.

Dette vil selvsagt bli et problem for musikkskolene, spesielt
1 distriktene. Dette er da ogsd kjent fra andre lignende

kommuner.

Norsk Kulturrdds utvalg la stor vekt pad utdanningen av musikk-
lzrere. Det = var vel dette som bl.a. forte til at et utvalg
(Hagenutvalget), oppnevnt av Statens Musikkrad, skal utrede
videre dette viktige sporsmalet og spersmdlet om kombinerte
stillinger,som evalueringsrapporten kommer inn p& som en ned-
vendighet.,

(Jfr. konklusjoner og forslag - pkt. 2.8).

Ingen av forsekskommunene har hatt forskole til den kommunale
musikkskolen. Under evalueringsarbeidet kom det ikke fram noen
ting som tydet pd at dette skulle ha vart et behov. I allefall
er det ettertrykkelig bevist at det er fullt mulig

& drive en musikkskole uten forskole. (Forskole mA ikke for-
veksles med det arbeidet som blir drevet i de vanlige barne-

hagene eller i en musikalsk barnehage).

Norsk Kulturrads utvalg kom med et vel underbygget forslag

om statsstette til drift av kommunale musikkskoler. Konklu-
sjonen i evalueringsrapporten felger meget sterkt opp med
bl.a. & si at det vil vere helt urealistisk & tro at Kommunene
alene vil makte & finansiere en integrert musikkskole med

omlag 25% av Aarskullene, selv om det ligger mye innsparing i
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gruppeundervisningen. Vi har da ogsd sett at den tendens

til & opprette musikkskoler utover landet som for f& &r siden
fantes, na sd & si har stoppet opp, hovedsaklig p& grunn av
ekonomisk strammere tider. (Jfr. konklusjoner og forslag -
pkt. 2.2, 2.4, 2.7 og 2.15).

Evalueringsrapporten bekrefter enda et forhold som utvalget
pekte pa: Det skapes stor musikalsk aktivitet ved opprettelse
av musikkskoler. Vi herer om mengder av konserter av for-
skjellig slag. Elevene opptrer pa tilstelninger, og ikke
minst blir insfitusjonene i helse- og sosialsektoren tilgode-
sett med svart mange bessk. Vi md regne med at dette er
effektive tiltak mot den kommersielle musikkulturen.

HVEM ANGAR DENNE EVALUERINGEN?

Musikkforseket og evalueringen av det som angdr de som arbeider
innenfor de skoleslagene som forseket og evalueringen omhandler,
d.v.s. de som arbeider i kommunal musikkskole og i grunnskole.
Rapporten ber bli gjenstand for grundige dreftinger i lsrerrad,
i larernes organisasjoner og i foreninger hvor foreldrene er
med. Den gir ogsad grunnlag for studiearbeid. Rapporten ber
ogsd bli gjenstand for oppmerksomhet i sammenheng med kurs og
konferanseopplegg for skoleledere.

Musikkorganisasjonene ber ogsa studere rapporten meget neye.
De er den tredje parten i samarbeidet om den integrerte musikk-

skolen.

Det er svert om & gjere at alle parter er aktivt med fra be-
gynnelsen av nar det gjelder planlegging og oppbygging i

denne sammenhengen, og evalueringen har vist at alle parter

er avhengige av hverandre og har gjensidig nytte av samarbeidet.
Det er om & gjere at en alltid husker pd at det er den enkelte
elevs utvikling som er det sentrale, og ikke utviklingen til

den enkelte institusjon eller organisasjon.
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En gruppe som med spesiell interesse vil lese denne rapporten,
er politikerne. Politikerne vil selvsagt oppleve et storre
press fra opinionen om vedtak som inneb@rer muligheter for
utbygging og videre utvikling av den kommunale musikkskolen
etter at denne rapporten er ferdig. Det ma da v@re en trygg-
het for de som skal ta beslutninger & vite at dette sentrale
og viktige forseket lyktes sa godt som det gjorde. Videre

ma det vere godt & merke seg at den moderne musikkskolen legger
opp til et bredt samarbeid og engasjement p& det lokale plan
for & skape en kulturaktivitet. Dette er en kulturaktivitet
som er tilpasset var nye samfunnstruktur og en aktivitet som
vil vere med p& 4 utviske kulturelle lagdelinger. Det er
imidlertid viktig & understreke at mulighetene til dette ma
gis til alle lokalsamfunn over hele landet.

Er det andre som ber lese rapporten?

Selvsagt alle som har med musikkformidling & gjere, men smrlig
de som befinner seg i utdanningsinstitusjonene, og da spesielt
bear folk innenfor utdanningsinstitusjonene med musikk studere
rapporten neoye. Nar det gjelder de pedagogiske oppgavene er

vi ennd bare i begynnelsen av en prosess, stdr det i rapportens

sluttkapittel.

HVA NA?

Norsk Kulturré&ds utredning har delvis blitt lagt pd is.
Konkrete resultater har latt vente pd seg. De sentrale
myndigheter har villet vente p& konklusjonene vedrgrende
samordnet musikkforsek. Institusjoner, organisasjoner og
enkeltpersoner innenfor musikklivet har imidlertid veart
levende opptatt av de spersmal som er dreftet her. Na har

altséd evalueringsrapporten kommet, og hva sa?

Svaret er at det er regjeringen som ber ta fatt. Under
interpellasjonsdebatten i Stortinget 6. februar 1980 fremmet
representanten Kjell Magne Bondevik felgende forslag:
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"Departementet anmodes om & legge fram for Stortinget
forslag til! ordninger for statstette til kommunale
musikkskoler bl.a. basert pd erfaringene fra forsekene

med integrering av musikkskole og grunnskole".
Forslaget ble enstemmig oversendt regjeringen.

Vi ser fram til dreftinger og konkrete resultater i form av
etablering av ordninger vedtatt sentralt. Blant annet er en
statsstetteordning et vilkar for & realisere det viktigste
forslaget til Norsk Kulturréds utvalg: at alle barn og ung-
dommer i Norge ber ha adgang til frivillige musikkaktiviteter.
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VEDLEGG 1.

BEGREPER BRUKT I SAMORDNET MUS IKKFORS®K,
VED HARRY RISHAUG.

Integrert musikkskole - musikkskole bygd opp innenfor grunn-

skolen som et musikkpedagogisk servicesenter for grunnskolen

og det frivillige musikkliv,

Apent opptak - opptak av alle interesserte barn og unge i den

kommunale musikkopplaringen (musikkskole/grunnskole) uten
musikalske, sosiale eller ekonomiske utvalgskriterier.

Gruppeundervisning - systematisk undervisning av flere elever

samtidig, gjennom aktivisering av alle elevene bade i samspill/
sang og i den mer individualiserte del av undervisningen.

Kombinerte stillinger — spesielt utprevd i Trondheim. Gjelder

i prinsippet alle musikkskolens lzrere som har undervisning i
grunnskole/andre skoleslag, eller i musikklivet, som en del av
sin stilling. Lenn for det samlede timetall utbetales av
musikkskolen og refunderes musikkskolen fra samarbeidspartnere,
Dersom det samlede timetall er tilstrekkelig heyt, gis rett til
kommunal pensjonsordning pd lik linje med andre kommunale

stillinger.

Estetiske valgfag - estetiske gruppeaktiviteter pPd grunn-
skolens barnetrinn med tilbud om valg mellom i hovedsak musikk,

forming, kroppseving, drama og heimkunnskap i tillegg til de
obligatoriske timer. Det har vart opp til den enkelte skole

& ta stilling til om skolen ensker & gi tilbudet, hvilke fag
en skal tilby, og pa hvilke(t) klassetrinn. Et siktemal har
vert at de estetiske valgfag skulle innebzre noe annet enn de
obligatoriske timer, i musikk f.eks. grunnopplzring pa instru-

ment/sang i smagrupper.
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VEDLEGG 2: EVALUERINGSMODELL (kommentar)

Modellen illustrerer mulige forbindelser mellom ressurer som
ble satt inn i forseket, tiltak, forelepige mal, og endelige
mal slik de oppleves av brukere i 1980. Hensikten med modellen
er a fa& et bilde av de mange mulige effekter ulike tiltak har
hatt. Det er ikke hensikten & forklare arsakssammenhenger,

men heller & gi et utgangspunkt for & stille hypoteser omkring

mulige virkninger av ulike tiltak.

Et forsegk som SMF er sa sammensatt at det er ganske umulig

4 si noe endelig og bestemt om Arsakssammenhenger. Etter var
mening illustrerer nettopp modellen at sammenhengene er s& kom-
plekse at kun en kombinasjon av kvalitative metoder (f.eks.
case-studier), og mer kvantitative angrepsmdter (f.eks.
sporreskjema) kan gi muligheter for en forsvarlig vurdering.

Gjennom en rekke intervjuer ble etterhvert bildet av forseket
tegnet. De ulike intervjuobjekter hadde forskjellige opp-
fatninger om hva som hadde skjedd, hvorfor et tiltak var satt
igang, og de mulige virkninger av tiltaket. Det var allikevel
mulig & antyde noen hoved-hypoteser pd grunnlag av dette arbeidet.
Dette er visuelt nedfelt i den vedlagte modell-tegning. Vi

har her ikke tatt med alle mulige sammenhenger.

Siden det er ulike oppfatninger av hva som faktisk har skjedd
har vi stettet oss til den statistikk musikkskolen har fert
(se vedlegg 4). At det er ulike oppfatninger av virkningene

ser vi pd som helt naturlig - tildels avhenger det av hvilken
rolle respondenten har spilt i forseket, tildels hvilken klient-
gruppe han/hun tilherer. Svarene i sperreskjemaene gir et godt
utgangspunkt for & analysere spredningen i svar i forhold til
ulike grupper (se vedlegg 5 — 13). Det er gitt en redegjerelse

for analysemetodene i vedlegg 14.



- 218 - VEDLEGE 3

PLAN

FOR SAMORDNET MUSIKKFORS@K I TRONDHEIM

MAL

Gjennom et bredt anlagt samordnet musikkforsgk i Trondheim
vil en prgve & legge forholdene tilrette slik at

- elever/studenter kan f3 tilbud om best mulig innfgring
i musikk som ledd i sin allmennutdanning p4 alle trinn i
skoleverket fra fgrskole til universitet.

- elever/studenter med s®rlig sterke interesser og forut-
setninger for utvidet fordypning i musikkfaget/musikk-
studier med yrkessiktepunkt, kan f3 adekvate tilbud pa
alle plan innenfor skoleverket, uten 3 mitte vare henvist
til egenfinansiert undervisning.

MALETS KONSEKVENSER FOR UTVALG AV FORS@KSPROSJEKTER

For at elever/studenter skal f3 tilbud om best mulig inn-
fgring i musikk i skoleverket, som ledd bade i allmenn— og
yrkesutdanning, vil det vare aktuelt & sette i verk forsgk
med

- styrking av eksisterende musikkundervisningstilbud pa alle
plan i skoleverket i Trondheim,

- oppretting av nye undervisningstilbud der dette er ngdvendiq.

- gsamordning av musikkundervisningsplaner i alle aktuelle
skoleslag fra fgrskole til universitet.

- intensivert utdahning og etterutdanning av personell som
skal undervise i musikk pid alle plan i skoleverket,

- optimal koordinering mellom alle aktuelle skoleslag i
Trondheim med tanke p& fornuftig disponering av resurser,

STYRKING AV EKSISTERENDE MUSIKKUNDERVISNINGSTILBUD VIL SKJE

PA F@PLGENDE MATE:

a) Tiltak som vil vare felles for de fleste involverte
skoler/skoleslag:

- utvidelse av musikkfagrettledertjenesten
- en viss gkning av elev- og lardtimetall i estetiske fag

generelt og i musikkfaget spesielt, bide nir det gjelder
obligatorisk og frivalgt undervisning.
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= gradvis forbedring av de ytre forhold for effektiv og
meningsfylt undervisning i estetiske fag, f.eks. utvidet
romprogram, komplettering av laremidler og utstyr,
instrumenter m.m. Intensivert materiellutvikling/
produksjon.

- utvidelse av skolekonserttilbudet.

- utvidelse av de musikalske gruppeaktivitetstilbud.

- utvidélse av larerutdannings- og etterutdanningstilbudene.

b) Tiltak som vil vare spesielle for de skoler/institusjoner
som utdanner musikklarere:

- intensivering av musikkmetodikkundervisningen.

- utvidelse av gvingsundervisningsopplegg.

OPPRETTING AV NYE UNDERVISNINGSTILBUD:
FPRSKOLEN:

- etablering og gradvis utbygging av integrerte utviklings-/
aktiviseringstilbud i estetiske emner, deriblant musikk.

GRUNNSKCOLEN:

- etablering og gradvis utbygging av valgfagtilbud i estetigke
fag/aktiviteter, deriblant musikk, p& barnetrinnet.

GYMNASSKOLEN
Etablering og gradvis utbygging av:

- valgfritt underéisningstilbud i estetigke faj/aktiviteter
for alle elever uansett studieretning,

- musikklinjer etter mgnster av Hartvik Nissens skole, Oslo.
- musikkfagskoletilbud etter Forsgksridets cpplegg med grunn-
kurs og pabyggingskurs med overgangsmuligheter til andre

skoleslaqg.
POCSTGYMNASIALE SKOLER:

Etablering og gradvis utbygging av fglgende nye musikkunder-
vigningstilbud ved Trondheim l=rerskole:

- musikkfag som halvarig enhet i tredrig lzrerutdanning.

- ettarig videreutdanningskurs i musikk.
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SAMORDNING AV MUSIKKUNDERVISNINGSPLANER I ALLE AKTUELLE
SKOLESLAG FRA F@PRSKOLE TIL UNIVERSITET:

I alle de skoleslagene som er involvert i forsgket vil

det i forsgksperioden bli utviklet og utprgvd optimale musikk-
undervisnings-/utviklings- og aktiviseringstilbud med utgangs-
punkt i de enkelte skoleslags fagplaner,

Gjennom kontinuerlige kontaktmgter vil en i lgpet av forsgks-
perioden sgke & nd fram til optimal koordinering av musikk-
undervisningsplanene i de aktuelle skoleslaqg.

INTENSIVERT UTIDANNING OG ETTERUTDANNING AV PERSONELI, SOM SKAL
UNDERVISE I MUSIKK PA ALLE PLAN I SKOLEVERKET

For & kunne makte & fi tilfredsstillende dekning av musikk-
lzrerbéhovet, wvil det i forasgksperioden vere ngdvendig med
intensivert utdanningsprogram.

Detaljerte planer for et mere langsiktiq utdanningsprogram
lar seg vanskelig skissere p& nivarende tidspunkt, da en
rekke forskjellige skoler/institusjoner vil vare involvert
med ulike opplegg. Det forutsettes at utdanningsprogrammene
finansieres over de forskjellige skoler/institusjoners bud-
sjetter. Dette betyr at midler til ekstraordinere tiltak som
md iverksettes p& grunn av forsgket md innarbeides i skolene/
‘institusjonenes budsjettforslag, eller skaffes tilveie via
sgknader om ekstrabevilgninger,

P4 denne mite vil det gd relativt lang tid fgr ovennevnte
tiltak kan gi nevneverdige resultater. P4 den annen side vil
enhetslederen for musikklaererutdanning ved et slikt opplegg
fd muligheter til solid planlegging av prosjektet,

I forsgkets oppstartingsfase vil det vare aktuelt med en rekke
temporare styrkingstiltak i form av bl.a. kortere og/eller
lengre suppleringskurser i musikkmetodikk, gruppeinstruksjon
0.1. Slike kurser vil i stor utstrekning kunne arrangeres i
tilknytning til Pedagogisk senter.

Det vil dessuten vazre aktuelt med en viss omlegging av
gjeldende musikkundervisningsopplegg ved lererutdannings-
institusjonene i retning av sterkere vektlegging av musikk-
metodikk og gvingsundervisning. Det antas at slike
justeringer i stor utstrekning vil la seg giennomfgre uten
vesentlige budsjettendringer.
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AKTUELLE KOORDINERINGSTILTAK VIL VZERE :

- optimal koordinering mellom Trondheim grunnskole og
Trondheim kommunale musikkskole med sikte pa et bredest
mulig og best mulig tilrettelagt musikkundervisnings-/
aktivitetstilbud for alle elever i grunnskolen,

- optimal koordinering mellom de gymnasiale skoler i
Trondheim med sikte pi 4 etablere og utvikle varierte
og engasjerende musikkundervisnings-/aktivitetstilbud
som kan komme flest mulig av elevene i aldersgruppen
16 - 19 &r tilgode.

- optimal koordinering mellom aktuelle skoler/institusjoner
med sikte pd & utvikle et bredt postgymnasialt musikkut-
danningsmilig i Trondheim. Det tas utgangspunkt bl,a. i
innstilling fra samarbeidsutvalget for lererutdanning
avgitt i mars 1972 av et utvalg oppnevnt av Ridet ved
Norges Larerhdgskole. Det forutsettes at en ved opp-
legget samarbeider med det kontaktutvalget for larer-
utdanningsinstitusjoner som er under etablering i
Trondheim,
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OPPSUMMERING AV ARBEIDSMATER T DE FORSKJELLIGE SKOLESLAG

FPRSKOLEN;

Utvikling og utprgving av planer og materiell for musg ikkopp~
legg i fdrskole/daginstitusjoner.

GRUNNSKOLEN::

Utvikling og utprgving av optimale musikkundervisnings-/
aktiviseringstilbud med utgangspunkt i Mgnsterplanen,
Forsgksridets og Rikskonsertens musikkforsgk, og Trondheim
kommunes planer for styrking av musikkfaget gjennom opp-
retting av kommunal musikkskole integrert i skoleverket.

GYMNASSKOLEN ¢

Utvikling og utprgving av musikkundervisningsdpplegg for
musikklinjer og/eller vidlgfag i gymnasskolen. Oppretting
av musikkfagskoletilbud (to~tredrig grunnieggende yrkes-
utdanning i musikk) med utgangspunkt i forsgk i Sandnes

©og planer utarbeidet av Forsgksridets fagutvalg for musikk.

POSTGYMNASIALE SKOLER:

Utvikling og utprgving av samordnete undhrvisningsopplegg
for utdanning og etterutdanning av personell til musikk-
undervisning pa alle plan, fra fgrskole til universitet,

Utdanningen/etterutdanningen forutsettes & foregd ved
Barnevernsinstituttet Dronning Mauds Minne, Trondheim
lererskole, Musikkonservatoriet i Trgndelag, Universitetet
i Trondheim og Pedagogisk senter,

Det tas utgangspunkt bl.a. i Lazrerutdanningsridets rammeplan
for fgrskolelarerutdanning, Benestadutvalgets innstilling om
musikklarerutdanning, Musikkonservatorienes planer for fag-
lererutdanning, Eva Nordland-komiteens innstilling om opp-
takskriterier ved postgymnasiale skoler o.fl.

I Musikkonservatoriets opplegg for utdanning av musikere,
instruktgrer/dirigenter flettes inn f.eks, skolekonsert-
seminar o.l. som vil ha betydning i forsgkssammenheng,

Det forutsettes at Universitetet i Trondheim vil gjennomfgre
forsknings- og utviklingsarbeid i tilknytrning til musikk-
forsgket. Som ett av flere aktuelle forskningsprosjekter

kan nevnes registrering av elevers musikalske modning

gjennom forskijellige former for musikk-undervisning/aktivitet/
pavirkning gjennom forsdgksperioden.
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ORGANISERING AV FORS@KET

Samordnet musikkforsgk i Trondheim forutsettes ledet av en
styringsgruppe oppnevnt av Forsgksradet,

Den daglige ledelse koordineres av en lokal prosjektleder.

Prosjektlederen er sekreter for styringsgruppen, og kan ha
sin arbeidsplass ved Trondheim universitet eller Pedagogiak
senter,

Prosjektlederens viktigste oppgave blir & arbeide for at
forsgksplanens mil kan n&s, bl.a, gjennom kritigk vurdering
av forsgksresultater med pafglgende ngdvendige justeringer-
av oppleggene, Prosjektlederen far- ogsa koordinerings- og
forskningsoppgaver som sitt spesielle arbeidsomride.

Prosjektlederen samarbeider med enhetsledere som er angvarlige
for fglgende delprosjekter:

1. Koordinering grunnskole/kom. musikkskole.
2. Skolekonserter i alle skoleslag,
3. Utdanning og etterutdanning av personell som skal under-

vise i musikk pd alle trinn i alle aktuelle skoleslag i
Trondheim. Musikkmetodikk og ¢vingsundervisning i alle
aktuelle skoleslag,

4, Materiellutvikling—/produksjon og informasjon,
5. Gymnasskolen,

Det forutsettes en person til & lede hvert av delprosijektene
som er nevnt under punkt 2, 3, 4 og 5.

Koordineringen mellom grunnskole/kom. musikkskole forutsettes
ledet av de fire personene som etter planen skal tilsettes i
kombinerte stitlinger som lokale musikkfagrettledere i grunn-
skolen/ 1,larere ved Trondheim kom., musikkskole.

med. Kontaktlarerne sprer sa lgpende forsgksinformasjoner til
sine medl=rere, '

Det tas sikte pd 4 komme igang med forsgket ved ca. 8 barne-
skoler skoledret 1973/74. Deretter beregnes en jevn opptrapping
med ca, 8 nye skoler hvert ir inntil alle skoler som pnsker &
delta i forsgket har kommet med, '
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IGANGSETTING, GJENNOMF@RING OG EVALUERING AV FORSPKET

Samordnet musikkforsgk i Trondheim vil etter de foreliggende
planer bli mere omfattende enn forsgk flest. Det vil omfatte
en rekke skoleslag i Trondheim, med et befolkningsgrunnlag
pd 130.000,

Forsgkets hovedsiktepunkt - & arbeide seg fram til samordning
av musikkundervisningsplaner for alle aktuelle skoleslag i
byen, fra fgrskole til universitet,~ indikerer en relativet
lang forsgksperiode.

En finner det ngdvendig & inndele forsgksperioden i tre faser:

1. Innledningsfasen
2. Gjennomfgringsfasen.
3, Evalueringsfasen,

Forsgksutvalget finner det realistisk & forutsette to skolelr
i innledningsfasen (1973-75), tre skolelr i gjennomfgrings-
fasen (1975-78) og to skoledr i evalueringsfasen (1978-80) .



225 -

YEDLEGG 4

UTVIKLING 1973 - 1980

SAMORDNET MUSIKKFORS@K I TRONDHEIM
- EN OVERSIKT OVER MAL 0G AKTIVITETER
ved Harry Rishaug

MAL

Gjennom et bredt anlagt samordnet musikkforsgk i
Trondheim vil en prove & legge forholdene til-
rette slik at

1.1. - elever/studenter kan f& tilbud om best mulig

innfering 1 musikk som Tedd i sin allmennut-

danning pd alle trinn i skoleverket fra far-
skole til universitet.

1.2. - elever/studenter med sa@rlig sterke interes-
ser og forutsetninger for utvidet fordypning
1 musikkfaget/musikkstudier med yrkessikte-
punkt, kan f& adekvate tilbud p& alle plan
innenfor skoleverket, uten & matte vare hen-
vist til egenfinansiert undervisning.

Planen vedtatt i Trondheim skolestyre 5.1.1973.

Tatt til etterretning i Trondheim formannsskap
28.3.1973

Oppnevning av utvalg fra FR 14.06.74

Tilslutning fra Rddet for Trondheim larerskole
30.1.73

Tilslutning fra Universitetet, Barnevernsinstituttet,
Trandelag musikkonservatorium, Ser-Trendelag fylke.

Planens mdlsetting er ikke endret i lepet av for-
sgksperioden.

2 MALETS KONSEKVENSER FOR UTVALG AV FORS@KS-
PROSJEKTER .

For at elever/studenter skal f& tilbud om best
mulig innfering 1 musikk i skoleverket, som
ledd bdde i allmenn- og yrkesutdanning, vil

det vare aktuelt & sette i verk forsgk med

2.1 - styrking av eksisterende musikkundervisnings-
tilbud pad alle plan i skoleverket i Trond-
heim.

Spesifiseres senere.
Punkt 3.2.1

B w

1
4.
4.

(RS Rl BN ]
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2.2, oppretting av nye undervisningstilbud der - Spesielt av betydning: Musikklinje ved videregdende
dette er nedvendig. skole (musikkfagskole)
- gvingsskole
- konservatorium
- estetiske valgfag pd grunnskoiens barnetrinn
- skolekonserter
2.3. samordning av musikkundervisningsplaner i Grunnskolen
m__m mxﬂzmgdm skoleslag fra forskole til Samordning musikkskole/gr.skole og spesielt musikkunder-
universitet. \
visn. barneskole/ungdomsskole.
Samordning av musikkskole/konservatorium
1} i forb. med faglarerutdanningen
2) i forb. med evingsskole
2.4, intensivert utdanning og etterutdanning Se punkt: 3.2.1 side 5
av personell som skal undervise i musikk e2f2 & §
pa alle plan i skoleverket 4.4.2
2.5 optimal koordinering mellom alle aktuelle - Kursene har i stor grad vert arrangert i samarbeid

skoleslag i Trondheim med tanke pad for-
nuftig disponering av ressurser

mellom de involverte institusjoner/organisasjoner.

- De estetiske valgfag i musikk med musikkskolepreget
undervisning er en betydelig avlastning for kommunen
(musikkskolen).
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3 STYRKING AV EKSISTERENDE MUSIKKUNDERVISNINGS- Grunnskolen:
TILBUD VIL SKJE PA FELGENDE MATE: Fagrettledertjenesten i grunnskolen gket med 40 t/u
3.1 a) Tiltak som vil vare felles for de fleste (1973 - 80)
involverte skoler/skoleslag I tillegg fagrettleder ved Pedagogisk senter i } stil-
3.1.1 - Utvidelse av musikkfagrettledertjenesten ling 1 perioden 1872 - 77.
Ser-Trandelag fylke
Musikkonsulent i } stilling 1976/77 etter initiativ
fra SMF (v/skoledirekterens kontor).
3.1.2 - en viss gkning av elev- og lerertimetall Grunnskolen:
i estetiske fag generelt og i musikkfaget :
spesielt, bade nir det gjelder obligato- Estetiske valgfag opprettet Amu@\uh ﬂmm _ddmwodms. 50
risk og fritt valgt undervisning [ 1979/80 28 skoler. Elevtall i musikk valgfag ca.
9 . i 1973/74, 402 i 1979/80, 454 i 1980/81.
Bkning i lerertimetall musikk 7. klasse ungd.trinnet
(gruppedeling, valgfagtilbud innenfor obligatorisk musiki
3.1.3 - gradvis forbedring av de ytre forhold for Grunnskolen:

effektiv og meningsfylt undervisning i
estetiske fag, f.eks. utvidet romprogram,
komplettering av lzremidler og utstyr,
instrumenter m.m. Intensivert materiell-
utvikling/produksjon

Bevilgninger fra Trondheim kommune og SMF til grunn-
skolen

- til innkjep av utstyr, instrumenter, metodeverk.

Intensivert materiellproduksjon via vmammomﬁmw senter/
TKM/SMF

- gruppeundervisningsmateriell (piano, gitar, fiolin,
messing)

- samspillmateriell oblig. musikkundervisning.
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3.1.4 - utvidelse av skolekonserttilbudet Tall fra drsmeldingen TKM/SMF
Arstall Antall_skolekons.

1973 36

1974 63

1975 144

1976 194 (2 kons. pr.elev)(Fullt utbygd etter

1977 231 : RK mgnster)

1978 243

1979 146 (vdr 139 kons./hest 7 kons.)
Trondheim tok ikke imot R.K.tilbudet

_______ for skoledret 79/80.
3.1.5 - utvidelse av de musikalske gruppeaktivi- “Grunnskolen

tetstilbud - estetiske valafag med prosjektarbeid/opptredener.
Musikkskolen ,
- elevopptredener ved sykehus, eldrehjem osv. som et
ledd i undervisningen
- undervisning som grunnlag for rekruttering til kor,

korps og orkestre (1980: korelever: 160, korps: 550,
orkester 500).

Det frivillige musikkliv

Opprettelse av falgende strykeorkestre:
Asvang, Kolstad, Ranheim, Bydsen.
- .Oppbygging.p& nytt.av Asheim og Nidarvoll

Oppretteise av felgende skolekor:
By&sen, Kolstad, Ranheim, Steindal, Charlottenlund Ung-
domsskole

Opprettélse av felgende skolekorps:

Brundalen, Steindal (under pianlegging)

Felgende korps har hele sin undervisning i musikkskolens
regi:

Brundalen, Asveien, Romulslia, Breidablikk, Sjetne,
Bydsen . (mesteparten) .
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3.1.6 - utvidelse av larerutdannings- og etter-
utdanningstilbudene

Ca. 150 kurs for lerere/instruktsrer
Oppretting av halvadrsenhet ved Trondheim lzrerskole
Oppretting av halvdrsenhet ved Barnevernsinstituttet

Arsenhet i musikk {for lzrere i arbeid) ved Trende-
lag musikkonservatorium (utlyst hesten 1980).

3,2 b} Tiltak som vil vare spesielle for de skoler/
institusjoner som utdanner musikklarere:

3.2.1 - intensivering av musikkmetodikkundervisningen

Ca. 150 kurser/forelesninger i regi av SMF, en rekke

av disse i samarbeid med de involverte skoler/insti-
tusjoner

- oppretting av musikkpedagogisk forskningsutvalg

3.2.2 - utvidelse av gvingsundervisningsopplegg

Musikkonservatoriet:

Giradvis oppbygging av en gvingsskole for studentene
tilknyttet TKM. @vingsskoleleder engasjert i 3
stiiling av musikkforsgksutvalget. Senere er stillin-

gen i sin helhet Tennet av konservatoriet.

‘Universitetet:

Drgftinger, moter ang. evingsundervisning for studenter
ved Musikkvitenskapelig institutt.

4. OPPRETTING AV NYE UNDERVISNINGSTILBUD:

4.1 Farskolen

4.1.1 - etablering og gradvis utbygging av integrerte
utviklings-/aktiviseringstilbud i estetiske
emner, deriblant musikk.

I samarbeid med bl.a. Ruth Winsnes Ravndal ved Barne-
vernsinstituttet har en ved TKM utviklet et gruppe-
undervisningsopplegg for ferskolebarn og foreldre.
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4,2 Grunnskolen:

4,2,1 - etablering og gradvis utbygging av valgfag-
tilbud i estetiske fag/aktiviteter, deriblant
musikk, pd barnetrinnet.

- De estetiske valgfag i hovedsak et tilbud i fagene
forming, kroppseving, mus./bevegelse, heimkunnskap,
musikk.

Til tross for at ner alle barneskoler nd gir valgfag-
tilbud har ikke musikktilbudet hatt den wskning en
kunne vente. En venter imidlertid markert skning

i 1980/81 idet en rekke elever som har sgkt TKM

isteden er tatt opp som valgfagelever i grunnskolen.

4.3. Gymnasskolen:
Etablering og gradvis utbygging av:

4.3.1 - <mdMﬁ1*ﬁﬁ undervisningstilbud i estetiske fag/
aktiviteter for alle elever uansett studie-
retning.

—»

Utredningskomité oppnevnt av musikkforseksutvalget la
i 1976 fram en skisse tit modell for kombinert ‘este~
tisk studieretning (musikk/forming/drama).

Skissen er av fylkesskolesjefen oversendt FR.

En komité oppnevnte av fylkesskolesjefen har foreslatt

instr/vokalt valgfag i videreg. skole fra 1981.

4.3.2 - musikklinjer etter manster av Hartvik Nissens
skole:

Igangsatt ved Trondheim Katekralskole 1972 (7)

4.3.3 - musikkfagskoletilbud etter Forsgksradets opp-
legg med grunnkurs og pabyggingskurs med over-
gangspuligheter til andre skoleslag.

¥
Igangsatt ved Heimdal videregdende skole 1978.

4.4 Postgymnasiale skoler:

Etablering og gradvis utbygging av felgende nye
musikkundervisningstilbud ved Trondheim larer-
skole

4.4.1 - musikkfag som halvdrig enhet i tredrig lerer-
utdanning

4.4.2 - ettdrig videreutdanningskurs i musikk.

Igangsatt Barnevernsinstituttet og Trondheim larerskole
Utlyst hpsten 1980,

Utlyst ved Trendelag musikkonservatorium hgsten 1980.



SAMORDNING AV MUSIKKUNDERVISNINGSPLANER I ALLF
AKTUELLE SKOLESLAG FRA FORSKOLE TIL UNIVERSITET:
k]
I alle de skoleslagene som er involvert i forspket
vil det i forseksperioden bli utviklet og utpravd
optimale a:mﬁxxc:am1<ﬂm=¢:am-\cw<¢xdmsnm- og akti- Kontaktmeter for de ulike skoleslag er gjennomfert

viseringstilbud med utgangspunkt i de enkelte skole- i perioden.
slags fagplaner.

Gjennom kontinuerlige kontaktmoter vil en i lepet
av forsgksperioden sgke 8 nd fram til optimal ko-
ordinering av musikkundervisningsplanene i de
aktuelle skoleslag.

231

INTENSIVERT UTDANNING OG ETTERUTDANNING AV PERSO-
NELL SOM SKAL UNDERVISE I MUSIKK PA ALLE PLAN I
SKOLEVERKET,

For & kunne makte & f§ tilfredsstillende dekning
av musikklaererbehovet, vil det i forseksperioden
vare ngdvendig med intensivert utdanningsprogram.

Detaljerte planer for et mere langsiktig utdan-
ningsprogram lar seg vanskelig skissere pd niva-
rende tidspunkt, da en rekke forskjeliige skoler/
institusjoner vil vare involvert med utike opp-
legg. Det forutsettes at utdanningsprogrammene
finansieres over de forskjellige skoler/institusjo-
ners budsjetter. Dette betyr at midler ti] ekstra-
ordinere tiltak som mi iverksettes pd grunn av for-
seket mad innarbeides i skolene/institusjonenes
budsjettforslag, eller skaffes tilveie via sgkna-
der om ekstrabevilgninger.

P& denne mite vil det g relativt lang tid fer oven-
nevnte tiltak kan gi nevneverdige resultater. P3
den annen side vil enhetslederen for musikklzrerut-
danning ved et slikt opplegg f& muligheter til solid
planlegging av prosjektet.
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I forsokets oppstartingsfase vil det vere aktuelt
med en rekke styrkingstiltak i form av bl.a. kor-
tere eg/eller lengre suppleringskurser i musikk-

metodikk, gruppeinstruksjon o.1. Slike kurser vil

1 stor utstrekning kunne arrangeres i tilknytning
til Pedagogisk senter.

Det vil dessuten vare aktuelt med en viss omlegging
av gjeldende musikkundervisningsopplegg ved larer-
utdanningsinstitusjonene i retning av sterkere vekt-
legging av musikkmetodikk og gvingsundervisning. Det
antas at slike justeringer i stor utstrekning vil la

seg gjennomfgre uten vesentlige budsjettendringer.

Se punkt 3.2 side 5

se punkt 3.2.2 side 5.
Dessuten mpter UNIT, Musikkvit. institutt med sikte pa
gvingsundervisning allerede pa grunnfagsplan.

7.2

7.3

AKTUELLE KOORDINERINGSTILTAK VIL VARE:

- optimal koordinering mellom Trondheim grunnskole
og Trondheim kommunale musikkskole med sikte pa
et bredest mulig og best mulig tilrettelagt mu-
sikkundervisnings-/aktivitetstilbud for alle ele-

ver i grunnskolen.

- optimal koordinering mellom aktuelle skoler/insti-
tusjoner med sikte ps & etablere og utvikle vari-
erte og maammumwmsam.s:m+mx:=am1<Amzﬁsmw-\mxw¢<*u

tetstilbud som kan komme flest mulig av elevene i
aldersgruppen 16-19 &r tilgode.

- optimal koordinering -mellom aktuelle skoler/insti-
tusjoner med sikte pd & utvikle et bredt postgym-
nasialt musikkutdanningsmilje i Trondheim. Det
tas utgangspunkt bl.a. i innstilling fra samarbeids-
utvalget for larerutdanning avgitt i mars 1972 av
et utvaig oppnevnt av Ridet ved Norges Lererhag-
skole. Det forutsettes at en ved opplegget samar-
beider med det kontaktutvalget for Tererutdannings-
institusjoner som er under etablering i Trondheim.

Komite oppnevnt av fylkesskolesjefen med prosjektlede-
ren, rektor Wiklem Pedersen, insp. Mjsen, med oppgave
d utrede musikktilbudet i videreg. skole bl.a. instru-
mentalt valgfag igjennom musikkskolen

Musikkforsgksutvalget har dreftet videreforing av sam-
arbeidet i form av et musikkrad i kommunen.

Et forberedende mgte om saken ble ptanlagt i var, men
er utsatt til hepsten 1930.
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8.1

8.2

8.3

OPPSUMMERING AV ARBEIDSMATER I DE FORSKJELLIGE
SKOLESLAG

Ferskolen:

Utvikling og utpreving av planer og materiell for

musikkopplegg i forskole/daginstitusjoner.

Grunnskoien:’

Utvikling og utpreving av optimale musikkundervis-
nings-/aktiviseringstilbud med utgangspunkt i Mans-
terplanen, Forsgksridets 09 Rikskonsertenes musikk-
forsek, og Trondheim kommunes planer for styrking
av musikkfaget gjennom oppretting av kommunal mu-
sikkskole integrert i skoleverket.

Gymnasskolen:

Utvikling og utpraving av mus ikkundervisningsopplegg
for musikklinjer og/eller valgfag i gymnasskolen.
Oppretting av musikkfagskoletilbud (to-tredrig
grunnleggende yrkesutdanning i musikk) med utgangs-
punkt i forsek i Sandnes og planer utarbeidet ay
Forsgksrddets fagutvalg for musikk.

Postgymnasiale skoler:

Utvikling og utpreving av samordnete undervisnings-
opplegg for utdanning og etterutdanning av personell
til musikkundervisning p& alle plan, fra forskole
til universitet.

cﬁamszd:mmz\mnﬁmxcnamszizmmz forutsettes & foregd ved
Barnevernsinstituttet Dronning Mauds Minne, Trondheim
lererskole, Musikkonservatoriet i Trondelag, Universi-

tetet i Trondheim og Pedagogisk senter.
Det tas utgangspunkt bl.a. i Lererutdanningsradets

rammeplan for ﬁasmxo_mgwwmxcﬁamzzﬂam, Benestadutvalgets
innstiltling om musikklererutdanning, Musikkonservatori-
enes planer for faglarerutdanning, Eva Nordland-komite-
ens innstilling om opptakskriterier ved postgymnasiale

skoler o0.f1.

Det meste overlatt til Barnevernsinstituttet.
Endel kurser arrangert for farskolens larere.

Se punkt 3.1.4 Skolekonserter.

Se punkt 4.3.
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I Musikkonservatoriets opplegq for utdanning av mu-
sikere, instruktegrer/dirigenter flettes inn f.eks.
skolekonsertseminar o.1. som vil ha betydning i for-
spkssammenheng. Det forutsettes at Universitetet i
Trondheim vil gjennomfere forsknings- og utviklings-
arbeid i tilknytning til musikkforseket. Som ett av
flere aktuelle forskningsprosjekter kan nevnes reqi-
strering av elevers musikalske modning gjennom for-
skjellige former for musikk-undervisning/aktivitet/
pdvirkning gjennom forsgksperioden.

Organisering av forsegket

Samordnet musikkforsgk i Trondheim forutsettes ledet
av en styringsgruppe oppnevnt av Forseksridet.

Den daglige ledelse koordineres av en lokal prosjekt-
Teder.

Prosjektlederen er sekret®r for styringsgruppen, og
kan ha sin arbeidsplass ved Trondheim universitet
eller Pedagogisk senter.

Prosjektlederens viktigste oppgave blir & arbeide for
at forsgksplanens madT1 kan nds, bl.a. gjennom kritisk
vurdering av forsgksresultater med p&fslgende nadven-
dige justeringer av oppleggene. Prosjektlederen far
ogsd koordinerings- og forskningsoppgaver som sitt
spesielle arbeidsomridde.

Prosjektlederen samarbeider med enhetsledere som er an-
svarlige for fglgende delprosjekter:

1. Koordinering grunnskole/komm. musikkskole.

2. Skolekonserter 1 alle mwo~mmqmm.

3. Utdanning og etterutdanning av personell som skal
undervise i musikk pd alle trinn i alle aktuelle
skoleslag i Trondheim. Musikkmetodikk og @vings-

undervisning i alle aktuelle skoleslag.

Her kan nevnes hovedoppgaver av. Per Kvistad Uddu om
gruppeundervisning i piano, Per Arnt Tgdaas “ung-
domsskoleelevers holdning til musikk". Via Pedago-
gisk senter samarb. med Ole F. Lillemyr om et utpre-
vingsprosjekt i generell musikkmetodikk.

Etter initiativ fra Landslaget Musikk i Skolen ble
Musikkped. forskningsutvalg oppnevnt av forspksutval-
get i 1976. Medlemmer fra forseket, utvalget, Musikk-
vit. og ped. inst. universitetet.

Oppnevnt av F.R. 14.06.74

Engasjert 01.04.1974. Harry Rishaug

Arbeidsplass ved TKM.

Enkeltledere i perioden:

QOddvin Vatlestad 1974 - 80.
Vidar Hjemds 1975 - 80.

Liv UtTer Henriksen 1974 - 80.
0%a Lekken 1974 - 75.

Harald Bjerkay 1977 - 80.
Tore Engstrem 1974 - 75.
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10.

4. Materiellutvikiing-/produksjon og informasjon.
5. Gymnasskolen.

Det forutsettes en person til & lede hvert av del-
prosjektene som er nevnt under punkt 2, 3, 4 09 5.

Keordineringen mellom grunnskole/komm. musikkskole
forutsettes ledet av de fire personene som etter
planen skal tilsettes i kombinerte stillinger som
lokale musikkfagrettledere i grunnskolen/1.lzrere
ved Trondheim komm. musikkskole.

Pa grunnskolens barnetrinn, hvor arbeidsmengden 1
forbindelse med forsgket beregnes & b1i sterst,
vil det b1i en lennet kontaktlzrer ved hver skole
som enhetslederne kan samarbeide med. Kontakt-
lererne sprer s& lgpende forseksinformasjoner til
sine mediarere.

Det tas sikte p& & komme igang med forsgket ved ca.

skoledret 1973/74. Deretter beregnes
en jevn opptrapping med ca. 8 nye skoler hvert ar.
inntil alle skoler som gnsker & delta i forssket
har kommet med.

IGANGSETTING, GJENNOMFORING 06 EVALUERING AV FORSOKET

Samordnet musikkforsek i Trondheim vil etter de fore-
liggende planer b1i mere omfattende enn forspk flest.
Det vii omfatte en rekke skoleslag i Trondheim, med
et befolkningsgrunnlag p& 130.000. :

Forsgkets hovedsiktepunkt - & arbeide seg fram til
samordning av musikkundervisningsplaner for alle ak-
tuelle skoleslag i byen, fra forskole til universitet.
indikerer en relativt lang forseksperiode.

En finner det nedvendig & inndele forseksperioden i
tre faser:

Enhetslederne har i en viss utstrekning skiftet
omrédde i perioden.

Vatlestad har hatt est. valgfag.

Hiemds (og Engstrem) skolekonserter.

Liv Utler Henriksen informasjon/gymnasskolen.
Prosjektlederen materiellproduksjon

(Per Olaf Green 1/2 stilling matr. prod. 1978/79).
Bjorkay {Lekken) kurs, lererutdanning.
Kontaktlarerordningen i virksomhet

fra til
‘med kont. lerere i alle off. skoler (ca. 50)

Valgfag 1973/74 11 skoler
1980 30 skoler

Forspket formelt igangsatt viren 1974.
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1. Innledningsfasen
2. Gjennomferingsfasen
3. Evalueringsfasen.

Forsgksutvalget finner det realistisk & forut-
sette to skoledr i innledningsfasen (1973-74),

tre skoledr i gjennomferingsfasen (1975-79) og

to skoledr i evalueringsfasen (1978-80),

Igangsatt 1974,
Plan endret til:

Innledningsfase (1974-76)
Gjennomferingsfase (1976-79)
Evalueringsfase (1979-81)
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: VEDLEGG 5
MUSIKKSKOLEN - TRONDHEIM - 76 DELTAKERE

I BAKGRUNNSINFORMASJON

A STILLING (sett ring):
Svar:

15 fast stilling
fagrettleder
kombinert lzrerpost

timelarer

w
B B

54

B INSTRUMENT (sett ring):

piano

fiolin

andre strykere
el-orgel/trekkspill
treblisere
messingblésere
gitar

sang

slagverk

O QIO U W N

c ANTALL TIMER UNDERVISNING ...

Svar:
.i musikkskolen pr uke (sett ring):
20 1 én - fem timer
29 2 seks - tolv timer
21 3 mer enn halv stilling
4 4 hel stilling
5 .1 annen skole pr uke (sett ring):
var:
28 1 ingen
18 2 mindre enn halv
-5 3 halv stilling eller mer
1 4 hel stilling

D AV MINE ELEVER I MUSIKKSKOLEN UTGJ®R BEGYNNERELEVER {0 - 3 &r

s~ 1 musikkskolen) (sett ring):
Svar:

2 1 ingen

11 2 firedel "

17 3 halvdel

7 4 tre firedeler
12 5 alle
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E UTDANNINQ - set? ring rundt alle de utdanningskategorier
S du har gijennomgdtt:
8 1 lzrerpregve
4 2 musikklinje fra lazrerskolen
36 3 musikkonservatorium/musikkh¢gskole
5 4 militermusikereksamen
7 5 grunnfag i musikk )
14 6 mellomfag/hovedfag i musikk
5 7 etter- og videreutdanningskurs
16 8 annet (spesifisér)
5 9 ingen musikkutdanning
7 10 NML's hgyere prave
5 N -"- normale praove

F PRAKSIS

-antall ar i musikkskolen (sett ring):

Svar:
14 1  under ett &r
8 2 inntil to &r
12 3 inntil tre ar
g8 4 inntil fire &r
33 5 fem 8r eller mer, oppgi hvor mange .............
s -antall &rs lzrerpraksis i offentlig skole (sett ring):
var:
20 1 ingen
8 2 inntil ett &r
3 3 inntil tre &r
11 4 inntil fem 3r
12 5 inntil sju 3r eller mer, oppgi hvor mange .........
(13 ubesv.)
s -antall ar i andre musikkskoler {sett ring):
var:
3 1 ingen
7 2 inntil ett &r
4 3 inntil to &r
4 4 inntil tre &r
4 5 inntil fire &r
12 6 fem &r eller mer, Oppgi hvor mange ...,........
(9 ubesv.) .
-antall ar undervisning pd konservatorieniva e.l. (sett ring):
Svar:
42 1 ingen
6 2 inntil ett Ar
3 3 inntil to &r
4 3 inntil tre &r
1 5 inntil fire &r
9 6 fem 4r eller mer, oppgi hvor MANge ..vuvueesas
(11 ubesv.) :

Spesifigér hva slags undervisning det dreier seqg om:
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.antall &r i privatundervisning (sett ring):

Svar:
17 1l ingen
7 2 inntil ett &r
3 3 inntil to Ar (1 ubesv.)
6 4 inntil tre ar
2 5 inntil fire &r
29 6 fem ar eller mer, oppgi hvor mange .....
Ar 0 12 3 4 5 6 .7 8 9 10 11 14 15|

- antall &r som utgvende musiker: ..... (oppgi hvor mange)

annen praksis (spesifisér og oppgi hvor mange ar):

G KJENNSKAP TIL SAMORDNET MUSIKKFORS@K (sett ring)

AV 0G
ALDRI TIL OFTE
Jeg har lest informasjonsmateriell 1 2 3
om SMF Svar: a4 30
Jeg har lest skolestyresakene om 1 2 3
SMF Svar: 31 24 11 (10 ubesv.)
Jeg har deltatt aktivt i ut-~ 1 2 3
formingen av SMF Svar: 44 11 8 (13 ubesv.)
Jeg har gitt informasjon til skolene/ 1 2 3
det frivillige musikkliv om SMF Svar: 40 13 7 (16 ubesv.)
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DELTAKELSE I SAMORDNET MUSIKKFORSEK

Enkelte spgrsmdl skal besvares to ganger ved a sirkle inn det tall
som best beskriver situasjonen slik du opplever den nd (reelt) og
slik du gnsker den (ideelt),

Svar:
12

23

w
= N
1]
=5

h 1 P

(1)

Jeg har vart deltaker i metodikk/utgverkurs (sett ring):

ett kurs

to kurs 1 ubesvart
tre kurs (31 u v )

flere

W

Jeg har vart instrukter ved metodikk/utgverkurs (sett ring):

ett kurs .
to kurs (62 ubesvart) ): ingen kurs

tre kurs
flere

B W N

Bruk fglgende skala til & besvare spgrsmilene under:

aldri

sjelden (&n gang pr semester)

av og til (&n gang hver annen mined)
ofte (&n/to ganger i mdneden)

meget ofte (én gang i uken)

U ol o=

Som larer ved musikkskolen

a har jeg (reelt) ..

b burde jeg (ideelt).. REELT IDEELT Y]
Xp  aldri alltid aldri  alltid

deltatt i konserter (med elever 2 _éji"—ﬁLf?%TfT?
)Svar: 2.3 T? 35_f% 3.0

vart med pad institusjonsbesgk 12345 12345
(ITIEd elever} Svar: 1.9 222911 37 21§ 2813 T 2.9

hatt oppgaver som dirigent for

kor/korps/orkester (1) 1 2345 1 2345
Svar: 1.6 436 1 -7 197 6 210 2.5
vert instrukter i k/k/o 12345 12345
Svar: 1.8 43 Z IS lo b & 311 2-7
hatt valgfagsundervisning (som vikar) 12345 123435
Svar: 2.1 3652711 1935 28 2.4
gitt r&d til andre musikklzrere _ 1 2345 1 23435
Svar: 2.3 131753 6 7157 6 3.0
annet (spesifisér) 12345 l1 2345
Svar: 1.4 4 -1 - - 3-11- 2.0

kor/korps/orkester vil heretter bl3 forkortet til k/k/o
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Sett ring rundt nummeret som best uttr
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VERDIER 0G MAL

uenighet med hvert utsagn.

10

11

uenig enig
1 2 3 4 5

Lezrerne og ledelsen ved musikkskolen
har samme grunnleggende syn pi skolens mal

‘Lererne og ledelsen ved musikkskolen

har samme syn pd skolens arbeidsformer

Slik jeg oppfatter skolens midlsetting
gir jeg den min fulle tilslutning

De jeg samarbeider mea, stptter
opp om skolens mdlsetting

Musikkskolen bgr bygge pd &pent opptak

Musikkskolen bgr bygge pi et nart
samarbeid med grunnskolen

Musikkskolen bgr bygge pd et nart sam-
arbeid med det frivillige musikkliv

Elever bgr f& tilbud om instrumental/
vokalopplaring i sitt lokale miljg
gjennom valgfagsundervisning

Kommunen trenger et musikkpedagogisk
(ressurs) senter som musikkskolen i opp-
byggingen av musikktilbudet i skole

og frivillig musikkliv

Musikkskolen og det frivillige musikkliv
har ulikt syn pd8 mdlene for de frivillige
musikktilbud

Alle elever burde ha gratis tilbud om
instrumental/vokalopplaring pa linje
med opplaring i norsk og matematikk

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

1

vkker din enighet eller

2 345

2

11518 28

5

G s

— | s i

—

1

2
/

5 s

3
02510

=Y
R

[Sa 0 N N
Pt
]
o
.
(4]

2345

- 2 837

2 345

—

&
=
b3 [

]
1| &
L78]

4 5

2345

X

4.1

3.5

4.%

4.4

4.6

4.7

4.9

4.7

4.8

2.6

4.5
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13

14

15

16

17

18

19
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uenig enig
1 2 3 4 5

Det bgr ikke stilles faglige krav ved
opptak til instrmnental—/vokalopplaering

Bare noen f& elever er musikalske, og
det er derfor bare et begrenset behov
for instrumental—/vokalopplering

TKM's elevavgift p& kr 450 pr. ar er en
merkbar belastning for familier med flere
barn i musikkskolen

TKM's elevavgift pa kr 450 pr. &r en en
belastning for familier med ett barn i
musikkskolen nar en ser pa de totale

utgifter forbundet med barnets musikk-
virksomhet

Elever med sarskilt begavelse innenfor
estetiske fag bgr ha like gode mulig-
heter for videreutvikling av evner og
ferdigheter som mer teoretisk begavede
elever

Det mdtte vare mulig & forbedre musikali-

tetstestene ved opptakislik at vi kunne
f4 en mest mulig rettferdig opptaks-
ordning hvis opptaket begrenses

Kommunal musikkskole er et viktig ledd
i oppbyggingen av en musikkprofesjon med
faste og ordnede l¢gnnsforhold

\

Samordnet musikkforsgk har utviklet seq
slik jeg forventet det

1234-+5
Svar: Z T 3 857
l1234¢5
Svar: 655 4 2 1
12 3 4+5
Svar: I & 141280
1234H+5
Svar: 27 72 105
"1"2 345
Svar: - = = 171
"'1'2'3 45
Svar: .
123465
Svar: -1 4 463
1234%5

Svar: 1 2 b 1515

4.6

1.2

4.2

2.5

5.0

4.8

3.9



v
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FAGLIG NIVA

I dette avsnittet vil vi ha din vurdering av de aktiviteter du selv
har deltatt i, som "elev" eller larer/veileder
spgrsmdl der du selv ikke har erfaring,

4.6

4.5

4.2

4.3

Sett ring rundt nummeret som best

Kursene jeg har deltatt i har vart

Du kan hoppe over

uinteressante 1 2 3 4 5 interessante
Svar: - 1 3 10 e
. faglig
faglig SVi;;r: { f i ]é 3% stimulerende
tradisjonelle 1 2 3 4 5 fornyende
Svar: 2 1 6 13 24
til lite nytte i 3 2 5 til konkret nytte
undervisningen i undervisningen
Svar: 1 2 5 15 24

med hvert utsagn:

uenig enig
1 2 3 4 5

Metodikkursene, henholdsvis instru-
mentalkursene (vokalkursene) b

a ga meg et tilstrekkelig grunnlag
for & gjennomfgre min undervisning
Svar: 3.0
b ga meg inspirasjon til 3 arbeide
videre med min undervisning
Svar: 4.2
c ga meg id€er som jeg har brukt
i undervisningen
Svar: 4,2

Valgfagsundervisningen i barneskolen
har fgrt til en styrking av den
obligatoriske musikkundervisning

Svar: 4.5

Gruppeundervisningsmateriellet
{laget ved musikkskolen) har hjulpet
meg i valgfagsundervisningen
Svar: 3.8

uttrykker din enighet eller uenighet

METODIKKURS nmﬂmuﬂxmALxﬁ

12345 12345
/ 37081 4 3943 3.0
12345 12345
TTZTTT 7461342
122345 123405
T75B1 = 4.1

12345

1 2345



10

11

12

13

14

15

16
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uenig enig
1 2 3 4 5

Metodeverket bruker jeg til stadighet
i forberedelse og gjennomfgringen av
den obligatorisk musikkundervisningen

Kvaliteten pad k/k/o har blitt bedre
etter at musikkskolens larere overtok
instrumental—/vokalopplaringen

Jeg har stort utbytte av det materiellet

som er utarbeidet for mitt instrument
ved musikkskolen

Flere elever har uregelmessig oppmgte
til mine timer p& musikkskolen

Foreldrene burde betale en hggere
kontingent fordi elevene da ville
ta undervisningen mer alvorlig

Mange av de elever som i dag g&r pa
musikkskolen har ikke forutsetninger

o

for & ga der

Jeg synes elevene fi&r mer ut av min
privatudervisning enn av min under-
visning pd musikkskolen

De sarskilt musikkbegavede elever ved
musikkskolen burde f3i et mer indivi-
duelt tilbud

' Eksamener ved musikkskolen vil gke

elevenes motivering

Institusjonsopptredener er en viktig
motiverende faktor i undervisningen

Vi burde innfgre prgver etter et par
ars undervisning for & kunne avgjgre
om en elev burde fortsette eller ikke

Jeg ville foretrukket all undervisning
som individuell undervisning

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

l 2345

12345
5TTT 3 26

12345

BTt
3

1 23 4 ?

{ 2 3 4 E
l 2 % 4 g

1234°5

&R

4.5

4.0

1.6

2.1

2.5

4.7

4.4

1.8

2.2



17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27
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uenig enig
1 2 3 4 5

Gruppeundervisning egner seg ikke for
mitt instrument

Gruppeundervisning passer best pa
begynnertrinnet

Gruppeundervisningen gir meg for lite
tid med den enkelte elev

Gruppeundervisning er en mer effektiv
miéte & utnytte larerressursene pa

Gruppeundervisning egner seqg ikke for
viderekomne elever pd mitt instrument

Selv undervisning p& hggere nivi kan
gjerne ha_gruppeundervisning som et
vesentlig element

Det er ikke spgrsmil om gruppe- eller
individuell undervisning, men tid og
muligheter til begge deler

De som sgker musikkskolen direkte synes

4 vere mer motivert enn de elever som
tar valgfag musikk i skolen

Foreldrene er meget forngyd med det

tilbudet deres barn fir gjennom musikk-

skolen

Den sosiale side av musikkutfoldelsen
synes 3 vere et mer vesentlig mil i
alle k/k/o enn fagliq kvalitet

Jeg har brukt mye av min fritid til &
gi ekstra undervisning til viderekomne
elever i musikkskolen

1231485
Svar: 50 310 6 1

12345

Svar: 7 3 8 15 40

123 14s
Svar: 7 71315 %
123 4+5
Svar:
12345
Svar: 17 1T 1115 2]
Y 2 3 45
Svar: 7 8 11 15 31
"1 2 3 4§
Svar: 13 5 952
l1234¢5
Svar: 6 - 5 9 12
12345
Svar: - 2 IT& 21
123 4-+5
Svar: 2 5 15137
1 234%5

Svar: 135 13 13 20

4.1

4.4

3.3

3.8

4.5

3.7

4.1

3.4

3.3
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V. RESSURSUTNYTTING

Sett ring rundt nummeret som best utrykker din enighet eller uenig-
het med hvert utsagn:

uenig enig
1 2 3 4 5

1 Jeg synes samarbeidet har g&tt fint SVAR:
mellom musikkskolen og 1

kor
13

17
10

korps
orkester

barneskolen

1
PR RS = =

ungdomsskolen

andre skoler

G H 0 0 B o
T W P U W P
O 51 B O O o oW |

institusjoner 13

2 De kombinerte stillinger har virkelig
fgrt til at de faglige ressurser er
blitt bedre utnyttet i kommunen 12345

Svar: - - =925

3 Rontaktlarerordningen i skolen har
ikke fungert etter intensjonene 123475
Svar: -

4 Jeg tror det er et reelt behov for sam-
arbeid mellom lerere/dirigenter p& den
ene siden og musikkskolens lerere/ledelse
pé& den andre 1l 2345

Svar: - - 413

5 Vi har bare i liten grad utnyttet de
muligheter som fins for samarbeid -
mellom musikkskolen og andre ' : 12345

Svar: 35 7 910

Valgfag i musikk pd ungdomstrinnet er
blitt lettere etter at elevene har
gjennomgdtt musikk valagfag i barneskolen 2345

Svar: - - 380

Valgfagtilbudet i grunnskolen er med pa o
& styrke k/k/o .
Svar: I - 17728
Ressurser b¢r prioriteres for musikk- S

undervisning i barnehagen l * 345

Svar: ¥ 3139 %

4.4
4.3
4.4
3.9
3.8
4.2
4.2

4.7

2.8

4.5

3.5

4.3

4.6

3.9
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VI FORHOLDET TIL SKOLENE 0G DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV

uenig enig
1 2 3 4 5
1 Skolene vet for lite om musikkskolens
tilbud 123145
Svar:
2  K/k/o vet for lite om musikk-
skolens undervisningstilbud 123465
Svar:
3 Musikkskolens faglige krav virker
for store for den vanlige larer ‘1’2 345
Svar:
4 Musikkskolens krav til faglig kvalitet
kan fgre til at dirigenter for k/k/o
trekker seg fra samarbeid 123 45
Svar: 137 6 6 2
5 Grunnskolene er ofte ikke interessert
i & prioritere musikkfaget med ramme-
timer 123405
‘Svar: 3 14
6 Musikkskolens tilbud synes ikke & passe
) med de behov skolene har 12345
Svar: 167 4 § 2
7 Skolene synes ofte & ha sine egne opp-
legg i musikk og er derfor sjelden
interessert i hjelp fra musikkskolen 12345
Svar: 137 6 & 3
8 K/k/0 har sine tradisjoner i ivareta
og ¢nsker ikke at musikkskolen skal .
"forstyrre opplegget" 1l 2345
Svar:
g Dersom rektor i en barne-/ungdomsskole
er positiv til samarbeid, er det lett g
a fa det i stand i 23 4 5
Svar: - 1 2 4 30
10 K/k/o vil i stgrre grad komme til &
utnytte musikkskolens tilbud hvis
dirigenten er positiv til det 12345
Svar: - - 2 7 30
11 Samarbeidet mellom fagrettleder og
grunnskolens larere har fungert godt 123145

Svar: - - 5 7 4

><|



12

13

14

15

VII
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Samarbeidet mellom musikkskolen og
institusjonene (institusjonsbesgk)
har fungert godt

Det vanlige larer i grunnskolen har
ikke f¢lt at han/hun har maktet & gjen-
nomfgre en god musikkundervisning, selv
etter gjennomgdtt metodikkurs i musikk-
skolens regi

Mine elever har s& stor musikkaktivitet
1 sitt eget k/k/o at de bare i liten
grad kan delta i istitusjonsbesgk

Korpsene gnsker at barna skal inn i
samspillet lenge fgr vi som musikklarere
mener de er modne for det

MOTIVERING
uenig enig
1 2 3 4 5

Hovedarsaken til at jeg sgkte musikk-
skolen var at jeg ¢nsket en fast og
sikker arbeidsplass

Allerede i utgangspunktet var jeg
positiv overfor musikkforsgket

Jeg opplever musikkskolen som en
trygg og sikker arbeidsplass

Jeg gnsker & bruke mer tid til § opp-
rettholde et hggt nivd pd mitt eget
instrument

Jeg vil s¢ke en annen stilling .sd
snart en mulighet byr seg

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

123145
510 23

123475

12345

12345

4.5

3.7

3.0

3.5

3.2

4.7

4.6

2.1
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Jeg a) har i dag (reelt)
b) ¢nsker meg (ideelt)
fplgende arbeidskombinasjon med musikkskolestillingen:

uenig enig
1 2 3 4 5+ 7 REELT IDEELT
K
a Profesjonelt spjl1 E 12345 12134-+¢
. . . ¥4 727178 12153718
b Lzrer i grunnskolens obliga- 2.1 3.4 2
toriske musikkundervisning 123145 1 2345
1.6 1.5 Z3~ 3T 2 222 & -1
c Lzrer i grunnskolens valgfag ‘12345 -12345%5
2.6 3.3 T6T 2TT0 102 4415
d Lezrer i musikklinje (videre-
gdende skole) 12345 l 2345
1.7 2.8 - -
e Dirigent i k/k/o 12345 12345
2.2 2.7 -
£ Musikkbarnehage ‘12 3 4 ¢5 l 2345
1.1 2.2 2ZTT - < 1812 26
Arrangering/komponering 12345 l 3345
- 1.6 2.6 1943 -2 1239 36
h Administrativt arbeid l 2345 l 2345
1.8 2.0 21T -2 & & T1TT13%
i Annet 1l 2345 l 23465
21 20 M--—%4 W-1T -3

Sett ring rundt nummeret som best uttrykker din enighet eller uenig-~
‘het med fglgende utsagn:

10

ueniqg enig
1 2 3 4 5

><|

Jeg synes lgnnsforholdene ved musikk-
skolen er gode L 3405

Svar: 6 81119 30 3.8

Jeg synes arbeidsforholdene ved
musikkskolen er gode 1 2345

Svar: 6 14 17 1819 3.4

Ved musikkskolen blir jeg virkelig '
verdsatt for det jeg gjgr 12 ., 468"
Svar: 173101674 3.9

Uten musikkskolen ville min arbeids-
situasjon vart langt_dérligerg'rent : _
gkonomi sk - ’ 1 2 3 4 =

Svar: 16 5 12828 3.4
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12

13
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uenig enig
1 2 3 4 5

Musikkskolen har gitt meg et godt
faglig miljg for mine egen utvikling
som musikkpedagog

Musikkskolen har gitt meg et godt
faglig milj¢ for min egen utvikling
som utgver

Uten musikkskolen ville jeg hatt en
svaert usikker arbeidssituasjon

Svar:

Svar:

Svar:

12345

6 3221523

12345

301213 4 3

12345

25591019

3.7

2.0

2.9
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VIIT GENERELT

1

Jeg mener at dgt samordnede musikkforsgk forseeng fremst

a er (reelt) og

b burde vare (ideelt)

lite viktig svart viktig .

1 2 3 4 5

a et tilbud til grunnskolens
lerere om etterutdanning og
videreutdanning

b en stgtte for utviklingen av
valgfaget musikk (instrumentopp-
l®ring, materiellutvikling)

c et tilbud til de spesielt
motiverte elevene

d en opprustning av musikkskolen

e en stgtte til det frivillige
musikkliv

£ et tilbud for alle barn
uansett gkonomi

g samordning av kommunens

Dersom jeg skulle prioritere det jeg selv..er g o b

musikktilbud

2.9

4.4

3.0

4.4

4.3

4.0

3.9

REEBT :

12

345

Lilnbis e

12345

651045 62 6919 3.8

i 4 utvikle av de sju punktene i spgrmilet. ovenfor,
vere:

Rangér: a

plass
plass
plass
plass
. plass
plass

Noos e N
[T ) T Ve B 0 T RS
— o Y Y Y = s O
W~ ~ B OOy

—_
MO~ N~ — oY o

plass 1

w P A=

L

~ O

10

w o

12345 1234°5
-~ -7 82 - -79: 4.7
12345 12345
3.7
12345 123475
=T 6125 ~-T1107728 4.3
12345 123465
~ 261623 - - 21236 4.7
2345 2345
- 581621 - - 23149 4.9
12345 1234¢%
2115619 - -4 & a7 4.7
interessert
ville det



PN — P

T

sy
OO =0 O —Pp P

Freq.

QMM Oy

Freq.

— P =

Freq.

2t (O =

o)

- 251 -

MUSIKKSKOLEN - BJUGN - 11 DELTAKERE VEDLEGG 6

BAKGRUNNS INFORMASJON

STILLING (sett ring): %
1 fast stilling 9
2 fagrettleder -
3 kombinert larerpost 18
4 timelarer 73
INSTRUMENT (sett ring): %
1 piano 18
2 fiolin 9
3 andre strykere -
4 el-orgel/trekkspill 36
5 treblisere 18
6 messingblisere S
7 gitar. g
8 sang -
9 slagverk ~ -

ANTALL TIMER UNDERVISNING ...

.1 musikkskolen pr uke (sett ring):

1 én - fem timer 55
2 seks - tolv timer - 18
3 mer enn halv stilling 18
4 hel stilling -

.1 annen skole pr uke (sett ring):

ingen 18
mindre enn halv 9
halv stilling eller mer 18
hel stilling 9

B L) R

AV MINE ELEVER I MUSIKKSKOLEN UTGJPR BEGYNNERELEVER (00 - 3 &r

i musikkskolen) (sett ring): q
1 ingen 27
2 firedel " 9
3 halvdel -
4 tre firedeler : -9
5 alle 36
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E -UTDANNING - sett ring rundt alle de utdanningskategorier
du har gjennomgdtt:

Freq.

lererprgve
musikklinje fra larerskolen
musikkonservatorium/musikkh¢gskole
militermusikereksamen
grunnfag i musikk
mellomfag/hovedfag i musikk
etter- og videreutdanningskurs
annet (spesifisér)
ingen musikkutdanning

PRNOOWO O N
LSRR WN

F PRAKSIS

Freq. .antall 3r i musikkskolen (zétt ring):

2 1 under ett &r 18

4 2 inntil to &r 36

4 3 inntil tre &r 36

1 4 inntil fire &r 9

0 5 fem 3r eller mer, oppgi hvor mange .............

.antall ars lererpraksis i ogfentlig skole ' (sett ring):

Freq.
6 1 ingen 55
1 2 inntil ett &r 9
0 3 inntil tre ar -
0 4 inntil fem Ar -
4 5 inntil sju &r eller mer,3fbppgi hvor mange ...,.....

-antall dr i andre musikkskoler (sett ring):

Freq y
11 1 ingen 100
- 2 inntil ett &r
- 3 inntil to &r
- 4 inntil tre Ar
- 5 inntil fire Ar :
- 6 fem ar eller mer, Oppgi hvor mange ............
Freq -antall &r undervisning P& konservatorienivi e.l. {(sett ring):
10 ingen 91

inntil ett &r -

inntil to &r -

inntil tre Ar -

inntil fire &r 9

fem ar eller mer, oppgi hvor MANTE  euivensones

1
U W N

Spesifis&r hva slags-undervisning det dreier seg om:
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.antall ar i prviatundervisnigg {sett ring):

Freq.
9 1 ingen 87 Ar Antall
- 2 inntil ett &r - 0 8
- 3 inntil to 3r - 10 1
2 4 inntil tre &r 18 25 1
- 5 inntil fire &r - 28 1
- 6 fem &r eller mer, oppgi hvor mange ,.........
.antall &r som utgvende musiker: «eve-... (0oppgi hvor mange)
-annen praksis (spesifisér og oppgi hvor mange ar):
KJENNSKAP TIL SAMQORDNET MUSTKKFORS@K (sett ring) ‘
AV OG
ALDRT TIL CFTE
Jeg har lest informasjons- e
materiell om SMF 1 2 3
Freq. U L 1 5
Jeg har lest skolesfyresakene
om SMF 1 2 3
Freq. 2 1 [ 7
Jeg har deltatt aktivt i ut- ,
formingen av SMF 1 2 3
Freq. 3 0 T 7
Jeg har gitt informasjon til skolene/
det frivillige musikkliv om SMF 1l 2 3
Freq. 4 ¢ U 7



I

Enkelte spgrsmdl skal bes

slik

Freq.

—— W

(1)
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DELTAKELSE I SAMORDNET MUSIKKFORSEK

du ¢nsker den (ideelt).

1 ett kurs 27
2 to kurs 27
3 tre kurs 9
4 flere

9
(27% ubesvart)

Jeg har vart instruktgr ved metodikk/utgverkurs (sett ring):

ett kurs
to kurs
tre kurs
flere

11 ubesvart

= L N

Bruk fglgende skala til & besvare spprsmdlene under:

aldri

sjelden (&n gang pr semester)

av og til (&n gang hver annen mé&ned)
ofte (&n/to ganger i maneden)

neget ofte (&n gang i uken)

Lol o N

Som larer ved musikkskolen

a har jeg (reelt) ..

vares to ganger ved 4 sirkle inn det tall
som best begkriver situasjonen slik du opplever den ni (reelt) og

b burde jeqg (ideelt).. REELT IDEELT
X aldri alltid aldri alltid
R YI
deltatt i konserter (med elever) 12345 12314c¢5
2.9 - 51 -7 - Z22- 1 3.0
vart med pa institusjonsbesgk (med elever) 12345 12325
2.3 23 7271 - - =3 1 - 3.3
hatt oppgaver som dirigent for
kor/korps/orkester (1) 123 5 1 23485
1.8 8 - — -2 T Z2--_2 3.0
vart instrukter i k/k/o 123 4%5 1 234H%5 -
1.6 71 2 -~ I 2717 -"< 2.0
hatt valgfagsundervisning {som vikar) 1 23 45 123 45
- 1.0 9 - == T 21T - - 2.0
gitt rdd til andre musikklarere 1 23 45 1 2345
- 1.6 6T 2 - = =21 - - 2.3
annet (spesifisér) 1 23475 1l 2 3475
1.0 T - - =~ = = = = - -

kor/korps/orkester vil heretter bli forkortet til k/k/o



11

Sett ring rundt nummeret som best uttr
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VERDIER 0G MAL

uvenighet med hvert utsagn.

10

11

uenig enig
1 2 3 4 5

Lererne og ledelsen ved musikkskolen
har samme grunnleggende syn p& skolens mal

‘Larerne og ledelsen ved musikkskolen
har samme syn pd skolens arbeidsformer

Slik jeg oppfatter skolens mdlsetting
gir jeg den min fulle tilslutning

De jeyg samarbeider med, stptter
opp om skolens mdlsetting

Musikkskolen bgr bygge pd &pent opptak

Musikkskolen bgr bygge pd et nart
samarbeid med grunnskolen

Musikkskolen bgr bygge pad et nart sam-
arbeid med det frivillige musikkliv

Elever bgr fa tilbud om instrumental/
vokalopplaering i sitt lokale milijg
gjennom valgfagsundervisning

Kommunen trenger et musikkpedagogisk
(ressurs) senter som musikkskolen i opp-
byggingen av musikktilbudet i skole

og frivillig musikkliv

Musikkskolen og det frivillige musikkliv
har ulikt syn pd milene for de frivillige
musikktilbud

Alle elever burde ha gratis tilbud om
instrumental/vokalopplering p& linje
med opplaring i norsk og matematikk

vkker din enighet eller

123
Freq - = = =10
12345
Freq === T3
12345
Freq T—:—___—'I—TO

123145
Freq= =T -0

12345
Freq- - - 2 9

12345

12345
Freq - -

12345
Freq 6 - - 2 -

12345
Freq 2 -3 - 5

4.9

4.8

5¢0

4.9

4.9

4.8

4.8

5.0

4.7

1.8

3.6
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13

14

15

le

17

18
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uenig enig
1 2 3 4 5

Det bgr ikke stilles faglige krav ved
opptak til instrumental-/vokalopplaring
Freq

Bare noen fi elever er musikalske, og
det er derfor bare et begrenset behov
for instrumental-/vokalopplaring
Freq

Har folk r&d til andre fritidsaktiviteter
(f.eks. til sportsutstyr) har de rad til
4 betale for musikkskole ogsé

Freq

Elever med sarskilt begavelse innenfor
estetiske fag b¢r ha like gode mulig-
heter for wvidereutvikling av evner og
ferdigheter som mer teoretisk begavede
elever

Freq

Det midtte vere mulig & forbedre musikali-
tetstestene ved opptak slik at vi kunne
fa en mest mulig rettferdig opptaks-
ordning hvis opptaket begrenses

Freq

Kommunal musikkskole er et viktig ledd
i oppbygningen av en musikkprofesjon med
faste og ordnede lgnnsforhold

Freq

Samordnet musikkforsgk har utviklet seg
slik jeg forventet det
Freq

>

5.0

1.8

4.3

5.0

3.8

4.3

4.0
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IV FAGLIG NIVA

I dette avsnittet vil vi ha din vurdering av de aktiviteter du selv
har deltatt i, som "elev" eller larer/veileder. Du kan hoppe over
spgrsma&l der du selv ikke har erfaring.

1 Kursene jeg har deltatt i har vert
X

uinteressante 1 2 4 5 interessante

Fr\eq < - - 3 5 4.6

. fagli

faglig svake 1 2 3 4 5 g-19

Freg — - = 3 3 stimulerende 4.6
tradisjonelle 1 2 3 4 5 fornyende

Freq -~ - 4 1 1 3.5
til lite nytte i 5 3 4 5 til konkret nytte
umian&snﬁﬁmm i undervisningen

req - - 1 2 4 4.4

Sett ring rundt nummeret som best uttrykker din enidhet eller uenighet
med hvert utsagn:

uenig enig
1 2 3 4 5
2 Metodikkursene, henholdsvis instru- -
mentalkursene (vokalkursene) Yﬁ METODIKKURS — INSTRU/VOKAL X;
a ga meg et tilstrekkelig grunnlag
for & gjennomfgre min undervisning 12345 1 2345
2.7 -1 2- - 1 -3 2 -3.0
L ga meg inspirasjon til § arbeide
videre med min undervisning 12345 12345
4.0 -=- 11 = -=-3 - 34.0
c ga meg idéer som jeg har brukt
i undervisningen : 12345 1 2345
4.3 - = =21 - -1 1445
3 Valgfagsundervisningen i barneskolen
har fgrt til en styrking av den ‘
cbligatoriske musikkundervisning 12345
4.3 - = =31
4 Gruppeundervisningsmateriellet
(lLaget ved musikkskolen) har hjulpet
meg i valgfagsundervisningen 12 4 g
5.0 - - - -



10

11

12

13

14

15

16
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uenig enig
1 2 3 4 5

Metodeverket bruker jeg til stadighet
i forberedelse og gjennomfgringen av
den obligatorisk musikkundervisningen

Kvaliteten pd k/k/o har blitt bedre
etter at musikkskolens larere overtok
instrumental—/vokalopplaringen

Jeg har stort utbytte av det materiellet

som er utarbeidet for mitt instrument
ved musikkskolen

Flere elever har uregelmessig oppmgte
til mine timer p& musikkskolen

Foreldrene burde betale en hggere
kontingent fordi elevene da ville
ta undervisningen mer alvorlig

Mange av de elever som i dag gar pa
musikkskolen har ikke forutsetninger
for a ga der

Jeg synes elevene f&r mer ut av min
privatudervisning enn av min under-
visning pd musikkskolen

De szrskilt musikkbegavede elever ved
musikkskolen burde f3 et mer indivi-
duelt tilbud

 Eksamener ved musikkskolen vil gke

elevenes motivering

Institusjonsopptredener er en'viktig
motiverende faktor i undervisningen

Vi burde innfgre prgver etter et par
drs undervisning for 3§ kunne .avgijgre
om en elev burde fortsette eller ikke

Jeg ville foretrukket all undervisning
som individuell undervisning

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

Fred

Freq

Freq

Freq

Freq’

Freq

1
—f b
' |w
M)
%] 18]

>

4.0

4.5

4.3

1.8

1.8

2.4

1.0

4.8

2.5

4.4

2.6

1.3



17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27
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uenig enig
1 2 3 4 5

Gruppeundervisning egner seg ikke for
mitt instrument

Gruppeundervisning passer best p&
begynnertrinnet

Gruppeundervisningen gir meg for lite
tid med den enkelte elev

Gruppeundervisning er en mer effektiv
mite & utnytte larerressursene pé

Gruppeundervisning egner seg ikke for
viderekomne elever pa mitt instrument

Selv undervisning pd hg¢gere nivi kan
gjerne ha gruppeundervisning som et
vesentlig element

Det er ikke spgrsmdl om gruppe- eller
individuell undervisning, men tid og
muligheter til begge deler

De som sgker musikkskolen direkte synes

4 vere mer motivert enn de elever som
tar valgfag musikk i skolen

Foreldrene er meget forngyd med det

tilbudet deres barn far gjennom musikk-

skolen

Den sosiale side av musikkutfoldelsen
synes & vare et mer vesentlig mil i
alle k/k/o enn faglig kvalitet

Jeg har brukt mye av min fritid il &
gl ekstra undervisning til viderekomne
elever i musikkskolen

Freq

Freq

Freq

Freq

Freg

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

1.1

4.1

2.7

4.8

2.6

4.1

4.0

5.0

4.8

3.3

1.3



V

Sett ring rundt nummeret som best
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RESSURSUTNYTTING

het med hvert utsagn:

uenig enig
1 2 3 4 5

Jeg synes samarbeidet har gitt fint
mellom musikkskolen og

kor

korps

orkester

barneskolen

ungdomsskolen

andre skoler

9 0 0 o

institusjoner

De kombinerte stillinger har virkeliqg
fort til at de faglige ressurser er
blitt bedre utnyttet i kommunen

Kontaktlarerordningen i skolen har
ikke fungert etter intensjonene

Jeg tror det er et reelt behov for sam-
arbeid mellom larere/dirigenter pd den

ene siden og musikkskolens 1arere/1edelse

péd den andre

Vi har bare i liten grad utnyttet de
muligheter som fins for samarbeid -
mellom musikkskolen og andre

Valgfag i musikk pa ungdomstrinnet er
blitt lettere etter at elevene har
gjennomgdtt musikk valgfag i barneskolen

Valgfagtilbudet i grunnskoleﬁ er med pa
& styrke k/k/o _ - :

Ressurser b¢r prioriteres for musikk-~
undervisning i barnehagen

Freq

Freq

- e = -

utrykker din enighet eller uenig-

5.0
5.0

5.0

3.0

4.3

3.1

4.0

4.3

4.3
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FORHOLDET TIL SKOLENE 06 DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV

uenig enig
1 2 3 4 5

Skolene vet for lite om musikkskolens
tilbud

K/k/o vet for lite om musikk-
skolens undervisningstilbud

Musikkskolens faglige krav virker
for store for den vanlige larer

Musikkskolens krav til faglig kvalitet
kan fgre til at dirigenter for k/k/o
trekker seqg fra samarbeid

Grunnskolene er ofte ikke interessert
i & prioritere musikkfaget med ramme-
timer

Musikkskolens tilbud synes ikke & passe
med de behov skolene har

Skolene synes ofte & ha sine egne opp-
legg i musikk og er derfor sjelden
interessert i hjelp fra musikkskolen

K/k/o har sine tradisjoner i ivareta
og ¢gnsker ikke at musikkskolen skal
"forstyrre opplegget"

Dersom rektor i en barne-/ungdomsskole
er positiv til samarbeid, er det lett
a4 f4 det i stand

K/k/o vil i stgrre grad komme til &
utnytte musikkskolens tilbud hvis
dirigenten er positiv til det

Samarbeidet mellom fagrettleder og
grunnskolens larere har fungert godt

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

Freg

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

2.3

2.4

2.8

2.1

4.3

2.5

2.5

1.3

4.3

4.8

2.8



12

13

14

15

VII
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Samarbeidet mellom musikkskolen og
institusjonene (institusjonsbesgk)
har fungert godt

Det vanlige larer i grunnskolen har
ikke f¢lt at han/hun har maktet & gjen-
nomfgre en god musikkundervisning, selv
etter gjennomgdtt metodikkurs i musikk-
skolens regi

Mine elever har s3 stor musikkaktivitet
i sitt eget k/k/o0 at de bare i liten
grad kan delta i istitusjonsbesgk

RKorpsene ¢nsker at barna skal inn i
samspillet lenge f¢r vi som musikklarere
mener de er modne for det

MOTIVERING
uenig €nig
1 2 3 4 5

Hoveddrsaken til at jeg sgkte musikk-
skolen var at jeg gnsket en fast og
sikker arbeidsplass

Allerede i utgangspunktet var jeg
positiv overfor musikkforsgket

Jeg opplever musikkskolen som en
trygg og sikker arbeidsplass

Jeg ¢nsker & bruke mer tid til 4 opp-
rettholde et hggt nivd pd mitt eget
instrument

Jeg vil sgke en annen stilling s&
snart en mulighet byr seg

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

Freq

12345

4.6

3.0

1.3

2.3

2.1

5.0

3.3

3.1

1.4
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6 Jeg a) har i dag (reelt)
b) ¢nsker meg (ideelt)

fodlgende arbeidskombinasjon med musikkskolestillingen:

uenig enig
L = 3 4 5 Xy REELT IDEELT
2345 12345
a Profesjonelt spill 1.0 6--=-=- 3-1-1
b Lzrer. i grunnskolens obliga~
toriske musikkundervisning 2.7 3-1-2 --3-
c Larer i grﬁnnskolens valgfaqg 1.0 6 ---- --113
d Lerer i musikklinje (videre- 1 .
gdende skole) 1.0 6---- 31-
e Dirigent i k/k/o 1.7 B-=-=-1 4=r-=1
f Musikkbarnehage 1.0 6 -=-=-=- 3=-1-=1
Arrangering/komponering 1.2 51 -=-- 3-1-1
h Administrativt arbeid 1.7 1--=-- 1=-==-=
i Annet 1.0 ] = = = = ] mms s

X

2.2

3.5
4.4

1.3

1.8
2l
2.l
1.0
1.0

- Sett ring rundt nummeret som best uttrykker din enighet eller uenig~

het med fglgende utsagn:

uenig enig
1 2 3 4 5
7 Jeg synes lgnnsforholdene ved musikk-
skolen er gode L2 3 5
Freq - -
8 Jeg synes arbeidsforholdene ved
musikkskolen er gode 12345
Freq - - 217
9 Ved musikkskolen blir jeg virkelig
verdsatt for det jeg gjer 125 4 5
Freg = =2 15
10 Uten musikkskolen ville min arbeids-
situasjon vert langt dérligere rent
gkonomisk ' ' h 123 4 %
Freq 2 3 - - 4

4.3

4.5

4.4

3.1
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uenig enig
1 2 3 4 5

Musikkskolen har gitt meg et godt
faglig milj@ for mine egen utvikling
som musikkpedagog

Musikkskolen har gitt meg et godt
faglig milj¢ for min egen utvikling
som utgver

Uten musikkskolen ville jeg hatt en
svaert usikker arbeidssituasjon

Freq

Freq

Freq

]
- B
W w
rof
ro| U

]
1w
wn

j..,

4.0

3.3

2.1
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VIIT GENERELT

i

Jeg mener at dgt samordnede musikkforsgk f@rst<mg fremst

a er (reelt) og
b burde vazre (ideelt)

lite viktig svert viktig -
1 2 3 4 5

a et tilbud til grunnskolens
lerere om etterutdanning og
videreutdanning

b en stgtte for utviklingen av
valgfaget musikk (instrumentopp-
laring, materiellutvikling)

c et tilbud til de spesielt
motiverte elevene *

d en opprustning av musikkskolen

e en stgtte til det frivillige
musikkliv

f et tilbud for alle barn
uansett @gkonomi

g samordning av kommunens
musikktilbud

Dersom jeg skulle prioritere det jeg selv.er ns.* interessert

3.3

3.0

3.3

3.8

4.0

4.6

45

REEMT

Ladbibir ™

12345 1234°¢5
- T 1T =T = =1TT11
12345 12345
T 1 - 11 =SS =0
12345 1234°%
=TT =1 == 1= 1
12345 12345
=7 T1 = -=-- 3
12345 12345
== Z 712 =-—-<-—-73

45 . 12345
T - 23 =T -3
2345 23485
— T T 11 == =172

i & utvikle av de sju punktene i spgrmilei.. orvinfor, ville det

vaere:

Rangér: a b ¢ d
1. plass 1 - =
2, plass - 1 | -
3. plass 1 - . 2
4 . plass - 1 - 1
5 . plass - = 1 =
6 . plass “ = - -
7 . plass 1 = 1 =

>

4.0

4.3

5.0

5.0

5.0

4.7
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MUSIKKSKOLEN - SANDNES - 21 DELTAKERE VEDLEGG 7

I BAKGRUNNSINFORMASJON

A STILLING (sett ring):

Svar:
10 1 fast stilling
- 2 fagrettleder
1 3 kombinert lzrerpost
10 4 timelarer
B INSTRUMENT (sett ring):
Svar:
7 1l piano
2 2 fiolin
- 3 andre strykere
1 4 el-orgel/trekkspill
1 5 treblasere
2 6 messingblisere
2 7 gitar
2 8 sang
1 9 slagverk
3 ubesvart

C ANTALL TIMER UNDERVISNING ...

Svar
-1 musikkskolen pr uke (sett ring):
3 1 én - fem timer
6 2 seks - tolv timer
6 3 mer enn halv stilling
5 4 hel stilling
Svar: .1 annen skole pr uke (sett ring):
3 ) 1 ingen
7 2 mindre enn halv
-5 3 halv stilling eller mer
1 4 hel stilling

D AV MINE ELEVER I MUSIKXKSKOLEN UTGJQR BEGYNNERELEVER (0 - 3 &r
i musikkskolen) (sett ring):

Svar:
5 1 ingen
2 2 firedel
4 3 halvdel
3 4 tre firedeler
5 5 alle
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E UTDANNING - sett ring rundt alle de utdanningskategorier
du har gjennomgitt:

Svar:
2 1 lererpregve
3 2  musikklinje fra lererskolen
13 3 musikkonservatorium/musikkh¢gskole
- 4 militarmusikereksamen
1 5 grunnfaqg i musikk
3 6 mellomfag/hovedfag i musikk
2 7 etter- og videreutdanningskurs
4 8 annet (spesifisér)
- 9 ingen musikkutdanning
F PRAKSIS
Syap: -antall &r i musikkskolen (sett ring):
3 1 under ett &r
3 2 inntil to &r
2 3 inntil tre &r
3 4 inntil fire &r
10 5 fem ir eller mer, oppgi hvor mange teeratnaanans
-antall Airs larerpraksig i offentliqg skole ' (sett ring):
Svar: :

ingen

inntil ett Ar

inntil tre &r

inntil fem &r ‘

inntil sju &r eller mer, oppgi hvor mange .........

(2 Ve, Y E I
UT s o NS

-antall &r i andre musikkskoler (sett ring):

Svar:
7 1 ingen
2 2 inntil ett &r
2 3 inntil to &r
2 4  inntil tre &r
4 5 inntil fire &r
- 6 fem 3r eller mer, OopPpgi hvor mange ...,.......

S .antall jr undervisning p§ konservatorienivi e.1. (sett ring):
var:

10 ingen

inntil ett &r

inntil to &r

inntil tre &r

inntil fire &r

fem dr eller mer, Oppgi hvor mange ...,........

[N Y S P
(A NE, B FUN X N

Spesifisér hva slags~undervisning det dreier seg om:



Svar:

o~ P ) — W
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.antall &r i prviatundervisning (sett ring):

ingen

inntil ett ar

inntil to ar

inntil tre Ar

inntil fire Ar

fem ar eller mer, oppgi hvor mange

L IV I S A

Freq. r

12

.antall &r som utgvende musiker: cse-.... (0ppgi hvor mange)

-annen praksis (spesifisér og oppgi hvor mange ar):

KJENNSEAP TIL SAMORDNET MUSTIKKFORS@K (sett ring)

Jeg har lest informasjons-
materiell om SMF

Svar:
Jeg har lest skolestyresakene
om SMF

Svar:
Jeg har deltatt aktivt i ut-
formingen av SMF

Svar:

Jeg har gitt informasjon til skolene/
det frivillige musikkliv om SMF

Svar:

AV 0G

ALDRI TIL OFTE

1 2 3

12 2

1 2 3
14 1 1 (5 ubesv.)

1 2 3
14 1 1 (5 ubesv.)

1 2 3
11 2 2 (6 ubesv.)
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I1' DELTAKELSE 1 SAMORDNET MUSIKKFORSZK

Enkelte spgrsmdl skal besvares to ganger ved a sirkle inn det tall
som best beskriver situasjonen slik du opplever den n& (reelt) og
slik du gnsker den (ideelt).

é Jeqg har vert deltaker i metodikk/utgverkurs (sett ring):
var:
4 1 ett kurs
4 2 to kurs
1 3 tre kurs (4 ubesv.)
8 4 flere
2 Jeg har vart instruktegr ved metodikk/utgverkurs (sett ring):
Svar:
- 1 ett kurs
- 2 to kurs
-3 tre kurs (18 ubesv.)
3 4 flere
3 Bruk fglgende skala til & besvare spgrsmalene under:
1 aldri
2 sjelden (&n gang pr semester)
3 av og til (én gang hver annen mined)
| ofte (&n/to ganger i méneden)
5 meget ofte (é&n gang i uken)

Som larer ved musikkskolen

a har jeg (reelt) ..

b burde jeg (ideelt).. X REELT IDEELT
aldri alltid aldri alltn%

1

a deltatt i konserter {med elever) 12345 12345
2.3 212341717 - 5T0-- 2.7
b vert med pd institusjonsbesgk (med elever) 12345 12345 s
1.8 04 4 -1 | 7 5 2 2 2.
c hatt oppgaver som dirigent for
kor/korps/orkester (1) 12345 l 2345
‘ 2.5 8-223 5 -4 T3 28
d vart instruktegr i k/k/o 1 2345 12345
2.7 72 -1 5 3 Z2ZTT1TFH 3.3
e hatt valgfagsundervisning (som vikar) 12345 1 2345
1.3 13- - -1 5 211 - 1.8
f gitt ra8d til andre musikklarere 12345 12345
' - . 2.5 53 331 T 4712 1T 2.8
g annet (spesifisér) 1 2345 123425
3.0 T - =-"-1 - = ==2 5.0

(1)  xor/korps/orkester vil heretter blj forkortet til k/k/o
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I VERDIER 0G MAL

Sett ring rundt nummeret som best uttrykker din enighet eller
uenighet med hvert utsagn.
uenig enig
1 2 3 4 5
1 Lererne og ledelsen ved musikkskolen
har samme grunnleggende syn pd skolens mil 123145
Svar: 1--75 686
2 :L&rerne og ledelsen ved musikkskolen
har samme syn pd skolens arbeidsformer 12 45
Svar: 14851
3 51ik jeg oppfatter skolens malsetting
gir jeg den min fulle tilslutning 12345
) Svar: -1 351
4 De jeg samarbeider med, stgtter
Oopp om skolens milsetting 12345
Svar: - -5175
5 Musikkskolen bgr bygge pPd dpent opptak : 12345
Svar: 3 21 41
6 Musikkskolen bgr bygge pd et nart
samarbeid med grunnskolen . 12 45
Svar: - 114
7 Musikkskolen bgr bygge pd et nart sam-
arbeid med det frivillige musikkliv 123 5
Svar: - - - 514
8 Elever bgr £3 tilbud om instrumental/
vokalopplaring i sitt lokale milije
gjennom valgfagsundervisning 123145
Svar: -2 2114
9 Kommunen trenger et musikkpedagogisk
(ressurs) senter som musikkskolen i opp-
byggingen av musikktilbudet i skole
og frivillig musikkliv 12345
Svar: - - - 314
10 Musikkskolen og det frivillige musikkliv
har ulikt syn p& milene for de frivillige
musikktilbud 123 5
' i ‘ Svar: 1 7 =
11 Alle elever burde ha gratis tilbud om
instrumental/voka10pplaring pa& linje
med opplering i norsk og matematikk 12345
Svar: 2 1 3 2 12

>

3.8

2.9

4.3

4.0

K )

4.5

4.7

4.4

4.8

2.8

4.1



12

13

14

15

16

17

18

19
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uenig enig
1 2 3 4 5

Det bgr ikke stilles faglige krav ved
opptak til instrumental-/vokalopplaring

Bare noen f3 elever er musikalske, og
det er derfor bare et begrenset behov
for instrumental-/vokalopplaring

TKM's elevavgift pd kr 450 pr. &r er en
merkbar belastning for familier med flere
barn i musikkskolen

TKM's elevavgift pa kr 450 pr. ar en en
belastning for familier med ett barn i
musikkskolen ndr en ser p& de totale
utgifter forbundet med barnets musikk-
virksomhet

Elever med sarskilt begavelse innenfor
estetiske fag b¢gr ha like gode mulig-.
heter for videreutvikling av evner og
ferdigheter som mer teoretisk begavede
elever '

Det mitte vare mulig & forbedre musikali-
tetstestene ved opptakislik at vi kunne
f& en mest mulig rettferdig opptaks-
ordning hvis opptaket begrenses

Kommunal musikkskole er et wviktig ledd
i oppbyggingen av en musikkprofesjon med
faste og ordnede lgnnsforhold

Samordnet musikkforsgk har utviklet seq
slik Jjeqg forventet det

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

T 2
14 4

aad

—r

—

—

™~

18

<

2.9

1.5

2.4

1.5

5.0

4.2

4.9

2.8
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IV FAGLIG NIVA

I dette avsnittet vil vi ha din vurdering av de aktiviteter du selv
har deltatt i, som "elev" eller lerer/veileder. pu kan hoppe over
spgrsmdl der du selv ikke har erfaring.

1 Kursene jeg har deltatt i har vaert

X

uinteressante 1 2 3 4 5 interessante

Svar: - - 2 5 1 4.5

. faglig

faglig svake 1 2 3 4 - 5 stimulerende

Svar: 2 - 1 5 9 4.1
tradisjonelle 1 2 3 4 5 fornyende

Svar: 2 - 2 9 5 3.8
til lite nytte i 3 2 3 4 5 til konkret nytte
undervisningen i undervisningg&

Svar: - 1 4 2 10 -2

Sett ring rundt nummeret som best uttrykker din enighet eller uenighet
med hvert utsagn: '

uenig enig
1 2 3 4 5
2 Metodikkursene, henholdsvis instru-
mentalkursene (vokalkursene) METODIKKURS INSH%UVOWE._

a ga meg et tilstrekkelig grunnlag M

for & gjennomfgre min undervisning 123242¢5 1 345
3.1 3T 342 T -=37TTS3.2
b ga meg inspirasjon til & arbeide
videre med min undervisning 12345 1 345
4.0 - T 35 5 - 132 4.2
c ga meg idéer som jeg har brukt
i undervisningen 12345 1 45
4.1 2 247 - 1T54.8
3 Valgfagsundervisningen i barneskolen
har f¢rt til en styrking av den
obligatoriske musikkundervisning 1234%5
3.3 -2 3- 2
4 Gruppeundervisningsmateriellet
(laget ved musikkskolen) har hjulpet
meg i valgfagsundervisningen 12345

2.0 e - - -
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13

14

15

16
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uenig eniqg
1 2 3 4 5

Metodeverket bruker jeg til stadighet
i forberedelse og gjennomfgringen av
den cbligatorisk musikkundervisningen

Kvaliteten pd k/k/o har blitt bedre
etter at musikkskolens larere overtok
instrumental—/vokalopplaringen

Jeg har stort utbytte av det materiellet

som er utarbeidet for mitt instrument
ved musikkskolen

Flere elever har uregelmessig oppmgte
til mine timer p& musikkskolen

Foreldrene burde betale en he¢gere
kontingent fordi elevene da ville
ta undervisningen mer alvorlig

Mange av de elever som i dag gir p&
musikkskolen har ikke forutsetninger
for & g& der

Jeg synes elevene fir mer ut av min
privatudervisning enn av min under-
visning p& musikkskolen

De sarskilt musikkbegavede elever ved
musikkskolen burde f4 et mer indivi-
duelt tilbud

Eksamener ved musikkskolen vil gke
elevenes motivering

Institusjonsopptredener er en viktig
motiverende faktor i undervisningen

Vi burde innfg¢re prgver etter et par
drs undervisning for 3 kunne .avgjgre
om en elev burde fortsette eller ikke

Jeg ville foretrukket all undervisning
som individuell undervisning

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

svar:

I

(¥R

4 5
315

un

12

(=4

>

2.7

4.6

3.0

1.7

2.0

3.1

2.4

4.7

2.7

4.5

2.8

3.1
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18

19

20

21

22

23

24

25

26

27
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uenig enig
1 2 3 4 5

Gruppeundervisning egner seg ikke for
mitt instrument

Gruppeundervisning passer best p&
begynnertrinnet

Gruppeundervisningen gir meg for lite
tid med den enkelte elev

Gruppeundervisning er en mer effektiv
mite & utnytte larerressursene pa

Gruppeundervisning egner seg ikke for
viderekomne elever pd mitt instrument

Selv undervisning pd hggere nivd kan
gjerne ha gruppeundervisning som et
vesentlig element

Det er ikke spgrsmal om gruppe- eller
individuell undervisning, men tid og
muligheter til begge deler

De som sgker musikkskolen direkte synes
& vere mer motivert enn de elever som
tar valgfag musikk i skolen

Foreldrene er meget forngyd med det
tilbudet deres barn fir gjennom musikk-
skolen

Den sosiale side av musikkutfoldelsen
synes & vare et mer vesentlig mil i
alle k/k/o enn faglig kvalitet

Jeg har brukt mye av min fritid til a
gi ekstra undervisning til viderekomne
elever i musikkskolen

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

>

2.4

4.1

4.3

3.5

3.8

3.2

4.4

4.3

4.5

2.9

2.8
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V. RESSURSUTNYTTING

Sett ring rundt nummeret som best utrykker din enighet eller uenig-
het med hvert utsagn:

uenig eniqg
1 2 3 4 5
Svar:
1 Jeg synes samarbeidet har gitt fint -
mellom musikkskolen og 1.2 3 4 5 X
a kor 1 - 2 - 5 4-0
b korps 1T 1 - 3 3 3.8
c orkester - - 5 4.8
d barneskolen 11 2 -1 2.8
e ungdomsskolen 2 11 -1 2.4
f andre skoler T - 11 - .27
g institusjoner 1= 13 3.7
2 De kombinerte stillinger har wvirkelig
fgrt til at de faglige ressurser er
blitt bedre utnyttet i kommunen " 12345
Svar: --=-228 4.8
3 Kontaktlazrerordningen i skolen har
ikke fungert etter intensjonene 1 2345
. Svar: - -11- 3.5
4 Jeg tror det er et reelt behov for sam-

arbeid mellom la@rere/dirigenter pd den
ene siden og musikkskolens lzrere/ledelse
pd den andre 12345

Svar: - - =21 4.8

5 Vi har bare i liten grad utnyttet de
muligheter som fins for samarbeid -
mellom musikkskolen og andre 12345

Svar: 12216 3.7

6 Valgfag i musikk p& ungdomstrinnet er
blitt lettere etter at elevene har

gjennomgdtt musikk valgfag i barneskolen 123 4
Svar: -=-=-18 4.9
7 Valgfagtilbudet i grunnskoleﬁ er med pa
& styrke k/k/o0 . ] ' 12345
Svar: - = =18 4.9

Ressurser bgr prioriteres for musikk-
undervisning i barnehagen 1 231405

Svar: -1 1 212 4.6
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FORHOLDET TIL SKOLENE 06 DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV

uenig enig
1 2 3 4 5

Skolene vet for lite om musikkskolens
tilbud

K/k/o vet for lite om musikk-
skolens undervisningstilbud

Musikkskolens faglige krav virker
for store for den vanlige larer

Musikkskolens krav til faglig kvalitet
kan fgre til at dirigenter for k/k/o0
trekker seqg fra samarbeid

Grunnskolene er ofte ikke interessert
i & prioritere musikkfaget med ramme-
timer

Musikkskolens tilbud synes ikke & passe
med de behov skolene har

Skolene synes ofte & ha sine egne opp-
legg i musikk og er derfor sjelden
interessert i hjelp fra musikkskolen

K/k/0 har sine tradisjoner i ivareta
0g ¢gnsker ikke at musikkskolen skal
"forstyrre opplegget"

Dersom rektor i en barne-/ungdomsskole
er positiv til samarbeid, er det lett
a fa det i stand

K/k/o vil i stgrre grad komme +il &
utnytte musikkskolens tilbud hvis
dirigenten er positiv til det

Samarbeidet mellom fagrettleder og
grunnskolens larere har fungert godt

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

— [
— 1N
el 723

~N |
n N
L= [

[y

[4, 0T -9

-9
1%y

w

LSRRIV,

>

3.9

2.7

3.1

2.1

4.4

3.1

3.3

4.4

4.8

3.0
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13

14

15
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Samarbeidet mellom musikkskolen og
institusjonene (institusjonsbesgk)
har fungert godt

Det vanlige larer i grunnskolen har
ikke fglt at han/hun har maktet & gjen-
nomf@gre en god musikkundervisning, selv
etter gjennomgdtt metodikkurs i musikk-
skolens regi

Mine elever har sa stor musikkaktivitet
i sitt eget k/k/o0 at de bare i liten
grad kan delta i istitusjonsbesgk

RKorpsene ¢nsker at barna skal inn i
samspillet lenge f¢r vi som musikklzrere
mener de er modne for det

MOTIVERING
uenig enig
1 2 3 4 5

Hovedarsaken til at jeg sgkte musikk-
skolen var at jeg ¢nsket en fast og
sikker arbeidsplass

Allerede i utgangspunktet var jeg
positiv overfor musikkforsgket

Jeg opplever musikkskolen som en
trygg og sikker arbeidsplass

Jeg ¢gnsker a bruke mer tid til & opp-
rettholde et hggt nivd pd mitt eget
instrument

Jeg vil spke en annen stilling.sé
snart en mulighet byr seg

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

1234

5

1 1424

3.6

3.9

2.6

3.5

2.7

4.4

3.3

4.8

1.9
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6 Jeg a) har i dag (reelt)
b) ¢nsker meg {ideelt)

f@lgende arbeidskombinasjon med musikkskolestillingen:

uenig enig
1 2 3 4 5
Rﬁ
a Profesjonelt spill
2.3
b Lerer i grunnskolens obliga-
toriske musikkundervisning
. 2.0
c Lzrer i grunnskolens valgfag
1.0
d L&rer i musikklinje (videre-
gédende skole)
.. 3.8
e Dirigent i k/k/o
3.0
£ Musikkbarnehage
1.6
g Arrangering/komponering
1.6
h Administrativt arbeid
2.3
i Annet
3.7

REELT

IDEELY

1
~w

—1Ex
1

o W]
]

— W
™Y R

3.1

—n

X

1.6

1N TN
W 1|t
s 1]

Hlw Nen

O~

) QU {8 ]

LIRS I Iy (¥
—r

—{n —an

2.0

4.3

3.0

1.0

1.8

it L Lok Ly N

WA o o

2.4

IR NI NI P KN

(TN U T XY TR PR P

'w..-u.Jw W —lw pylwo

Pl popesy Thts s 1] 1|

S wilwAdwilw—dwrdw

]

4.3

Sett ring rundt nummeret som best uttrykker din enighet

het med fglgende utsagn:

ueniqg enig
1 2 3 4 5
7 Jeg synes lgnnsforholdene ved musikk-—

skolen er gode

8 Jeg synes arbeidsforholdene ved
musikkskolen er gode

9 Ved musikkskolen blir jeg virkelig
verdsatt for det jeg gijgr

10 Uten musikkskolen ville min arbeids-
situvasjon vert langt dérligere rent
gkonomisk ”

Svar:

atnmtn_“natnmunnm

N e e I e P

o]
=~
Pt
1]
]

Lt
—_— |

WU1_u1ﬁu1?u1ﬂu1mU|

uenig-

w

Svar: 2

Svarye 1

Svar: 3

)

>

2.7

2.9

3.9

3.2
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uenig enig
1 2 3 4 3

Musikkskolen har gitt meg et godt
faglig miljg for mine egen utvikling
som musikkpedagog

Svar:
Musikkskolen har gitt meg et godt
faglig milj@ for min egen utvikling
som utgver

Svar:

Uten musikkskolen ville jeg hatt en
svaert usikker arbeidssituasjon

Svar:

1234
4 245

1234

822 3

1234

544 2

o

>

3.3

2.2

2.9
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GENERELT

Jeg mener at dgt samordnede musikkforsgk forse g fremst

a er (reelt) og
b burde vare (ideelt)

lite viktig svart viktig -
1 2 3 4 5

a et tilbud til grunnskolens
lzrere om etterutdanning og
videreutdanning

b en stgtte for utviklingen av
valgfaget musikk (instrumentopp-
laring, materiellutvikling)

c et tilbud til de spesielt
motiverte elevene

d en opprustning av musikkskolen

e en stptte til det frivillige
musikkliv

f et tilbud for alle barn
unansett ¢konomi

g samordning av kommunens
musikktilbud

Dersom jeg skulle prioritere det jeg selv.er me.:

i & utvikle av de sju punktene i spgrmilet oy:nfor

vare:
Rangér: a b c

1, plass 2 1 1

2, plass - % -

3. plass I = =

4, plass - = 2

5. plass - 2 -

6. plass - 1 1 :

7. plass 3 = =

|

2.6

3.8

4.0

4.6

4.1

4.6

3.4

REEIT: RERT W ')'(1
l1 2345 l 2345
31212 -1 3 - 4 3.9
1 2345 1 23405
- 1313 -=- 217 4.5
12345 123475
- 1214 - - -46 4.6
12345 12345
- =126 - - -28 4.8
12345 1 23465
- - 31 4 - -=- 38 4.7
2 345 1 345
<=2 =7 == -T-170 4.8
1 23 4%5 1 2 3
2-213 --119 4.7
interessert
, Ville det

f g

1 2

3 1 .

- 1



Svar:
9

33
10

Svar:

29
24
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DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV, TRONDHEIM - 54 deltakere VEDLEGG 8

BAKGRUNNS INFORMAS.JON

JEG ER MED I (sett ring):
%

1 kor 16

2 korps 60

3 orkester 18
ubesvart

STILLING (sett riqg):

%
1 dirigent B 52
2 formann 43
3 annet (spesifisér) ..... 3

UTDANNING ~ sett ring rundt alle de ﬁtdanningskategorier
du har gjennomgdtt)

militezrmusikereksamen

lzrer med spesialutdanning i musikk
lerer uten spesialutdanning i musikk
konservatorium

musikkutdanning fra universitetet
kurser i NMFs regi '

ingen musikkutdanning

annen (spesifisér) .....

D@ J DU W N

PRAKSIS I DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV (sett ring rundt alle
aktuelle kategorier):

-Jeg har selv aktivt musisert i ... &r (oppgi hvor mange)
-Jeg har vert instruktgr i .... &r (oppgi hvor mange)
.Jeg har vart dirigent i .... &r (oppgi hvor mange)

.Jeg arbeider samtidig i et annet

kor/korps/orkester (sett ring) 1 ja 2 nei
Svar: ~ 15 28

.Jeg underviser ogsd pad musikk skolen

(sett ring) : 1 ja 3 nei
Svar: b 33

.Jeg studerer musikk.(sett ring) 1 ja 2 nei
Svar: 6 33




Svar:

L5200 B #3 I L)

Svar:

22
11
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-Jeg underviser i musikk i skoleverket

(sett ring) 1 ja - 2 nei
Svar: 19 26

.Jeg er utgvende musiker (sett ring): 1 ja 2 nei
Svar: " T1 32

KJENNSKAP TIL SAMORDNET MUSIKKFORSGK OG TKM (MUSIKKSKOLEN)

(sett ring):

AV 0G
ALDRT TIL OFTE
Jeg har lest ingormasjonsmateriell
fra musikkskolern 1 2 3
Svar: 6 33 19
Jeg har deltatt pd informasjons- '
mpter om musikkskolen 1 2 3
Svar: 25 22 7
Jeg har samarbeidet med musikk-
skolen om konserter 1 2 3
Svar: 3T 11 o
Virt korps/orkester liner instru- - :
menter fra musikkskolen 1 2 3
Svar: 34 7 7 (7 ubesy.
Jeg har deltatt i metodikk/utgver-
kurs arrangert av musikkskolen
1 ett kurs
2 to kurs .
3 tre kurs 45 ubesvart, ): ingen
4 flere
Barna i mitt kor/korps/orkester fAar
instrumental-/vokalogplaring i musikkskolen
1 ingen 25
2 nocen 40
3 de fleste 10
4 alle 20
Jeg har selv barn i musikkskolen 1 ja 2 nei
21 29

Annet samarbeid med musikkeskolen
(spesifisér):
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II' DELTAKELSE I SAMORDNET MUSIKKFORSGK

I dette avsnittet (og avsnitt¥I) skal du besvare hvert spgrsmial
to ganger ved & sirkle inn det tall som best beskriver situasjonen
slik du opplever den ni (reelt) og slik du ¢nsker den (ideelt).

1 Vart kor/korps/orkester

a har (reelt)
b burde ha (ideelt)

deltatt i fglgende musikktilbud fra musikkskolen/grunn-

skolen:

ikke i det i meget stor

hele. tatt utstrekning

1 2 3 4 5 REELT: IDEELT:
.iYk YI

a Vokal/instrumental grunnopp-
lering gjennom valgfag i

barneskolen 1l 2345 l1 2345
1.9 45 306 8715 - -6 1032
b Lererkurs i musikkmetodikk for
dirigent/instruktgrer 1l 2345 1 2345
1.4 4.3 3548771 - - = 11025
¢  Instrumental-/vokalkurs
(for larere) 12345 123475
1.5 3.9 3T 1T -- - 316619
d Gratis lan av instrumenter 1 2345 12345
1.9 3.8 3T #7215 4 212917
e  Sgkt rad hos musikkskolens
ledelse i faglige spgrsmil 1 2345 12345
1.9 3.8
£ Hatt god kontakt med larere i
musikkskolen 1 2345 1 2345
2,7 44 176998 "T 5 1429
g (For Sandnes): Vokal/instrumental
grunnopplaring gjennom grunn-
opplaringsmidlene 12345 12 3 4 ?
5.0 T T - -7+ - - - =
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IIT FAGLIG NIVA

1 I l¢pet av forsgksperioden er det arrangert en rekke kurs i
musikkskolens regi. Dersom du har deltatt, gi en vurdering:

Y .
uinteressante .1 2 3 4 5 interessante

4.2 - - 1 9 3
faglig svake 1 2 3 4 5 faqlig stimulerende

4.1 - - 4. 5 5
tradisjonelle 1 2 4 5 fornveris

3.9 - 1 1 9 2 .
til lite nytte 1 2 3 P 5 tilkFDkiet.nytte

: undervisningen ] 9 3 i undervisningen
4, ' - -

Sett ring rundt nummeret som best uttrykker din enighet eller uenighet
med hvert utsagn:

uenig’ enig
1 2 3 4 5
2 Metodikkursene, henholdsvis instru~
mentalkursene//vokalkursene METODIKKURS INSTRU/VOKAL

X
a ga meqg et tilstrekkelig grunnlag Rh
for & gjennomfgre min musikk-

undervisning i k/k/o (1) , 12345 12345
3.2 31T 2 T4 T T1TT1T271
b ga meg inspirasjon til & arbeide
videre med min undervisning j
k/k/o 12 34H+5 1 2345
3.8 - T 3373 -=-3 11
C ga meg id&er som jeg har brukt
i undervisningen i k/k/o 1 23465 1234H%5
3.6 - T 47372 -1 T 21
& 3 Kvaliteten pd vart k/k/o har blitt
bedre etter at musikkskolens larere
overtok instrumental-/vokalopplaringen 12345
4.1 - -566

(1) forkorting for kor/korps/orkester

(73]
(3]

w



v
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uenig enig
1 2 3 4 5

Musikkskolens gruppeundervisning
virker motiverende p& barna

Jeg ville foretrukket at det ble
gitt mer individuell undervisning
pd musikkskolen

Gleden ved musikk-utfoldelsen er et
mer vesentlig mdl i k/k/o enn faglig
kvalitet

Nér musikkskolen overtar instrument-/
vokalopplaringen kan jeq konsentrere
meg om & bedre kvaliteten av samspill

(For Sandnes:) Grunnopplaringsmidlene
er med pa & styrke k/k/o

RESSURSUTNYTTING
‘uenig enig
1 2 3 4 5

Vi har benyttet musikkskolens larere
fordi vi ikke selv har maktet &
skaffe de lzrere vi trenger

Vi har hatt stor nytte av den instru-
mental-/vokalopplaring som er gitt
gjennom valgfag i barneskolen .

Vi har samarbeidet godt med musikk-
skolen om undervisningen i vart k/k/o

Det har vart en lettelse rent admini-
strativt at musikkskolen tok over
undervisningen '

Vi har hatt store fordeler av & léne
instrumenter fra musikkskolen

3:7

3.5

3.3

4.4

3.5

2.6

3.3

3.7

3.1

12345

21 7175

12345

2510 51

12345
4 510117

1l 2345

- -4 813
12345
5 4514
12 5
15 5 9
1
9 312
245
4 25 7 12
12345
6 26 18
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Musikkskolen fordyrer musikk-tilbudet
til barna ungdig ndr en sammenlikner
hva vi selv kan organisere denne
undervisningen for

Svar:
Endel av de kommunale/statlige midler
som gdr til musikkskolen i dag burde
heller vart gitt direkte til k/k/o
i byen

Svar:
Vi trenger et musikkpedagogisk
senter til hjelp for vart k/k/o

Svar:
Allerede i utgangspunktet var jegq
positiv overfor musikkforsgket

Svar:

LIKHET 1 UTDANNINGSTILBUD

uenig : enig
1 2 3 4 5

Alle barn burde ha gratis tilbud om
instrumental-/vokalopplaering p& linje
med opplering i norsk og matematikk

Svar:

Det bgr ikke stilles faglige krav ved
opptak til instrumental-/voka1opp1aring

Svar:

Bare noen fa barn er musikalske, og
det er derfor bare et begrenset behov
for instrumental-/vokalopplaring

Svar:

Elevkontingenten p& kr. 260,- pr &r er en

stor belastning for familier med flere barn
i musikkskolen as

Svar:

Elevkontingenten pi kr. 260,~ pr A4r er en
belastning for familier med ett barn i mu-
sikkskolen ndr en ser denne i sammenheng

med de totale utgifter til barnets musikk-
aktiviteter

Barn med szrskilt begavelse innenfor Svar:
estetiske fag bgr ha like gode mulig-
heter for videreutvikling av evner og
ferdigheter som mer teoretisk begavede
barn

Svar:

Med en liberal friplassordning wvil _
musikkskolen i realiteten gi muligheter
for musikkopplaring for alle barn
nansett gkonomi

Svar:

]

1 2345

139 8 48

345

L=

12345

12345

6 9 191724

12345
1 - 1 446

12345
T 22938

1 2345

2 -3 345

9 30

>

2.3

2.6

3.9

4.1

4.7

4.1

1.5

3.9

3.9

4.8
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GENERELT

Jeg mener at det samordnede musikkforsgk fgrst og fremst

a er (reelt)

b burde vare (ideelt)

lite viktig svart‘ﬁktig
1 2 3 4 5

a et tilbud til grunnskolens
lazrere om etterutdanning og
videreutdanning

b en stgtte for utviklingen av
valgfaget musikk (instrumental-
opplering, materiellutvikling)

(o et tilbud til de spesielt
motiverte barna

d en opprustning av musikkskolen

e en stgtte til det
frivillige musikkliv

f et tilbud for alle barn
uansett gkonomi

g en samordning av kommunens
musikktilbud

<]

2.3

3.2

3.1

3.3

3.0

3.1

2.9

REELT IDEELT

YI
}] 2345 12345
10129 3 2 14 81216 3.9
1234 3 1 73 45
2 61785 - 1 81124 4.3
12345 123 ;.

3.4
12345 12345
331677 1 3151012 3.7
12345 12345
56186 5 1 -88230 4.4
12345 12345
TI3TT105 < - 4 331 4.8
12345 12345
741762 - 31410716 3.9

Dersom jeg skulle prioritere det jeg selv er mest interessert
i & utvikle av de sju punktene i spgrsmilet ovenfor, ville det

vare:

Rangér: a b c
1. plass 4 4 3
2. plass 3 10 3
3. plass 5 6 5
4. plass 7 5 .7
5. plass 7 5 6
6. plass 5 5 9
7. plass 4 = 7

G 00O~ U1 G M O O

e f
14 14
8 13
n 5
4 4
2 2
1 1
3 4

— o Y W B B -
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11

12

13

14

15
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uenig enig
1 2 3 4 5

Vi vet for lite om musikkskolens
tilbud

Undervisningstilbudet fra musikk-
skolens passer ddrlig for vire behov

Vi har vart eget opplegg og trenger
ikke hjelp fra musikkskolen

Dirigenten vAr er lite interessert
i samarbeid med musikkskolen
(NB: Dirigenten vurderer seqg selv)

Styret for k/k/o virt er lite inte-
ressert i samarbeid med musikkskolen

Instruktgrene vdré gir ned i nettolgnn
dersom de skulle bli lgnnet av musikk-
skolen

Musikkskolens'undervisning er for
kostbar for vart k/k/o

Vi mister verdifull kontakt med barna
ndr musikkskolen tar over undervisningen

Musikkskolen kan lett komme til &
forstyrre vart opplegg

Vi og musikkskolens folk har ulikt
verdisyn nar det gjelder k/k/o-tilbud
til barn

Jeg har ofte fglt behov for stgtte fra
musikkskolen, men har ikke bedt om det

Vi ¢gnsker all undervisning lokalt for
a styrke det lokale musikkmiljg

Styret i k/k/o har faﬁt bedre tid til
& organisere de sosiale aktiviteter
etter at musikkskolen kom inn i bildet

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

2

2

1

12345

1 2 3 45

12345

1l 2 345
T T~

12345
07 1T -

1 2345

3.2

2.4

1.7

1.7

1.6

2.1

2.8

2.7

1.9

2.3

2.8

3.9

3.1



ls

17

18

19
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uenig enig

Det er helt sentralt for oss at vi
fortsatt har den fulle faglige styring
med k/k/o's utvikling

Svar:
Det frivillige musikkliv m& fortsatt
vare uavhengig og ikke knyttes for
sterkt til en offentlig undervisning

Svar:

Skulle vi ¢nské oss noe for utviklingen
av vart k/k/o s& mitte det vare:

(Bruk stikkord)

Samordnet musikkforsgk har utviklet
seg slik jeg forventet det

Svar:

12345

19 86 22

123145
5617101

12 3 45
PR A (2

3.8

3.3

3.3



Svar:

- 2%0 -

DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV, BJUGN - 9 deltakere VEDLEGG 9

BAKGRUNNSINFORMAS.JON

JEG ER MED I (sett ring):

il kor
2 korps
3 orkester

STILLING {sett ring):

1 dirigent
2 formann
3 annet (spesifisér) .....

UTDANNING - sett ring rundt alle de ﬁtdanningskategorier

du har gjennomgdtt)

militermusikereksamen =

lerer med spesialutdanning i musikk
lzrer uten spesialutdanning i musikk
konservatorium

musikkutdanning fra universitetet
kurser i NMFs regi

ingen musikkutdanning

annen (spesifisér) .....

R d AU W

PRAKSIS I DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV (sett ring rundt alle

aktuelle kategorier):

.Jeg har selv aktivt musisert i .., &r (oppgl hvor mange)

-Jeg har vart instrukter i .... &r (oppgi hvor mange)
.Jeg har vart dirigent i .... &r (6ppgi hvor mange)

.Jeg arbeider samtidig i et annet

kor/korps/orkester (sett ring) 1'ja " 2 nei
Svar: ] 4
.Jeg underviser ogsd p& musikk skolen
(sett ring) : 'l ja 2 neil
Svar: 2 q
.Jeqg studerer musikk . (sett ring) . I ja 2 nei
Svar: - 5
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-Jeg underviser i musikk i skoleverket

(sett ring) 1l ja 2 i
Svar: = 7 i
.Jeg er utgvende musiker (sett ring): 1l ja 2 ?gi
Svar:

E KJENNSKAP TIL SAMORDNET MUSIKK?ORSQK OG TKM (MUSIKKSKOLEN)
(sett ring):
AV OG
ALDRI TIL CFTE

Jeg har lest ingormasjonsmateriell
fra musikkskolen 1.
Svar: -

oo
Bl

Jeg har deltatt pd informasjons-
mgter om musikkskolen 1
Svar: 1

v
rj

Jeg har samarbeidet med musikk-
skolen om konserter 1 2
Svar: 2

Vadrt korps/orkester liner instru~ -
menter fra musikkskolen 1 2 . 3
Svar: © 1 -

Jeg har deltatt i metodikk/utgver-
kurs arrangert av musikkskolen

3 1 ett kurs
2 to kurs

= 3 tre kurs
4 flere

Barna i mitt kor/korps/orkester fi&r
5var.instrumental—/vokalopplaring i musikkskolen
ingen
noen

de fleste
alle

w Mo w
PR

Jeg har selv barn i musikkskolen 1l ja_ 2 nei
Svar: 4 4

Annet samarbeid med musikkeskolen
(spesifisér):

- .
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IT DELTAKELSE I SAMORDNET MUSIKKFORSAK

I.dette avsnittet (og avsnitt ¥I) skal du besvare hvert sSp@grsmil
to ganger ved 4 sirkle inn det tall som best beskriver situasjonen
slik du opplever den n& (reelt) og slik du ¢gnsker den {ideelt).

1 Vart kor/korps/orkester

a har (reelt)
b burde ha (ideelt)

deltatt i fglgende musikktilbud fra musikkskolen/grunn-

skolen:
ikke i det i meget stor
hele. tatt utstrekning
1 2 3 4 5 REELT: IDEELT:
LR
a Vokal/instrumental grunnopp- .
laring gjennom valgfag i
barneskolen l1 23145 2345
2.3 4.6 I T 7 <1 - - 323
b Lazrerkurs i musikkmetodikk for
dirigent/instrukte¢rer 12345 123145
1.5 39 ¥T7TT-—"- —-3 72
¢  Instrumental-/vokalkurs
(for lerere) 12345 12345
1.3 3.7 5 -T--< - =3 31
d Gratis 1l4n av instrumenter 12345 1 2345
1.2 3.0 T T'=-=+ T =5 =T
e  Sgkt rdd hos musikkskolens
ledelse i faglige spgrsmil 12345 12345
1.8 34 31T 72— - - 43 -
f Hatt god kontakt med larere i
musikkskolen : 12345 12345
3.7 43 T F -7 -=-133

g (For Sandnes): Vokal/instrumental
grunnopplaring gjennom grunn-
opplaringsmidlene 1 2345 12345
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IIT FAGLIG NIVA

I dette avsnittet vil vi ha dine vurderinger av de aktiviteter

du selv ha deltatt i eller som ditt kor/korps/orkester har deltatt
i. Sirkle inn det tall p& linjen mellom ordparet som best gir
uttrykk for din mening.

1 I lgpet av forsgksperioden er det arrangert en rekke kurs i
musikkskolens reqi. Dersom du har deltatt, gi en vurdering:
X
uinteressante 1 2 3 5 interessante
(6 ubesv.) - - 3 5.0
faglig svake 1 2 3 4 5 faglig stimulerende
(6 ubesv.) - - - - 3 5.0
tradisjonelle 1 2 3 4 3 fornvenle
(5 ubesv.) - - 1 1 2 4.3
til lite nytte 1 5 3 4 g tilkenkret pypie
undervisningen i undervisningen
(5 ubesv.) - - - - 5.0

Sett ring rundt nummeret som best uttrykker din enighet eller uenighet
med hvert utsagn:

uenig enig
1 2 3 4 5
2 Metodikkursene, henholdsvis instru-
mentalkursene / vokalkursene METODIKKURS  INSTRU/VOKAL
X X
a ga meg et tilstrekkelig grunnlag M I
for & gjennomfgre min musikk-
undervisning i k/k/o (1) _ 12345 12345
2.0 -"Z2-"-- -1 1T T1T- 3.0
b ga meg inspirasjon til & arbeide
videre med min undervisning 3
k/k/o 12345 1 2 3 4
/x/ 4,5 ~ - -T71 --1 1T 4.0
C ga meg idéer som jeg har brukt
i1 undervisningen i k/k/o 12314c+5 12345
3.5 - - TT1T-=-"==3= 4.0
2 3 Kvaliteten pa vart k/k/o har blitt.
bedre etter at musikkskolens lzrere
overtok instrumental-/vokalopplaringen 12345
4.0 - - -5 -

(1) forkorting for kor/korps/orkester



IV

- 294 -

uenig enig
1 2 3 4 5

Musikkskolens gruppeundervisning
virker motiverende p& barna

Jeg ville foretrukket at det ble
gitt mer individuell undervisning
péd musikkskolen

Gleden ved musikk-utfoldelsen er et
mer vesentlig mdal i k/k/o enn faglig
kvalitet

Nadr musikkskolen overtar instrument-/
vokaloppl®ringen kan jeg konsentrere
meg om & bedre kvaliteten av samspill

(For Sandnes:) Grunnoppleringsmidlene
er med pa & styrke k/k/o

RESSURSUTNYTTING
uenig enig
1 2 3 4 5

Vi har benyttet musikkskolens lazrere
fordi vi ikke selv har maktet &
skaffe de larere vi trenger

Vi har hatt stor nytte av den instru-
mental-/vokalopplaring som er gitt
gjennom valgfag i barneskolen

Vi har samarbeidet godt med musikk-
skolen om undervisningen i virt k/k/o

Det har vaert en lettelse rent admini-
strativt at musikkskolen tok over
undervisningen '

Vi har hatt store fordeler av & l&ne
instrumenter fra musikkskolen

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar;

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

1 2 345
I e s

—
|
Ll 5]
-
w

|

1 2345

>

4.2

2.4

4.4

4.9

4.4

- 3.2

4.0

4.9

3.8



Musikkskolen fordyrer musikk-tilbudet
til barna ungdig ndr en sammenlikner
hva vi selv kan organisere denne
undervisningen for

Endel av de kommunale/statlige midler
som gdr til musikkskolen i dag burde
heller vart gitt direkte til k/k/o

i byen

Vi trendger et musikkpedagogisk
senter til hjelp for vart k/k/o

Allerede 1 utgangspunktet var jeg
positiv overfor musikkforsgket

LIKHET I UTDANNINGSTILBUD

uenig
1 2

- 295 -

Alle barn burde ha gratis tilbud om
instrumental-/vokalopplaring pd linje
med opplzring i norsk

Det bgr ikke stilles faglige krav ved
opptak til instrumental-/vokalopplaring

Bare noen fi barn er musikalske, og
det er derfor bare et begrenset behov
for instrumental-/vcokalopplaring

Har folk r&d til andre fritidsaktiviteter
{f.eks til sportsutstyr) har de rad til
& betale for musikkskole ogsa

Barn med sarskilt begavelse innenfor

estetiske fag bgr ha like gode mulig-
heter for videreutvikling av evner og
ferdigheter som mer teoretisk begavede

barn

Med en liberal friplassoxdning vil
musikkskolen i realiteten gi muligheter
for musikkopplering for alle barm

vansett gkonomi

og matematikk

Svar: 6 2 -

Svar: 5 1 [ - -
Svar: 1 -2 3 3

Svar: - T 7

123 45
Svar: - - - 17

1 2 3 45
Svar: - - -

1 23465
Svar: 5 21 T -

12345
Svar: 1 2 - 1 &
123 4 %
Svar: - -~ 18

Svar: - 2 7

1.3

1.4

3.8

4.9

3.6

4.9

4.8
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GENERELT

Jeg mener at det samordnede musikkforsgk fgrst og fremst

a er (reelt)
b 7 burde vare (ideelt)

lite viktig svart\ﬁktig
1 2 3 4 REELT IDEELT
YR 'T(I
a et tilbud til grunnskolens
lzrere om etterutdanning og .
videreutdanning i_z 3 5 12345
2.7 4.0 =777 1 I -1 314
b en stgtte for utviklingen av
valgfaget musikk (instrumental- )
opplaring, materiellutvikling) 123 4 3 1 345
3.2 45 -3 1T -2 -"-333
c et tilbud til de spesielt
motiverte barna 1 2345 1 E
3.3 5.0 - T 3T - - ~-=-5
d en opprustning av musikkskolen 12345 12345
3.7 45 - T 222 - - =15
e en stgtte til det
frivillige musikkliv 12345 12345
3.9 5.0 - T Z2T173 - == =7
£ et tilbud for alle barn
uansett gkonomi 2 345 12 4 5
4.3 49 - - 727114 - --165
g en samordning av kommunens
musikktilbud 12345 12345
3.3 43 -3T1T 717 - -12 3

Dersom jeg skulle prioritere det

vere:

Rangér: a b c
1. plass " n
2, plass - 1 -
3. plass 1 3 =
4, plass 1 1 -
5. plass - 1 -
6 . plass 1 - 2
7. plass 1 - 2

jeg selv er mest interessert
i & utvikle av de sju punktene i spgrsmdlet ovenfor, ville det

d e
1 1
. 4
pd 1

— = w 4

et —]



10

11

12

13

14

15
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uenig eniqg
1 2 3 4 5

Vi vet for lite om musikkskolens
tilbud

Undervisningstilbudet fra musikk-
skolens passer dirlig for vire behov

Vi har vart eget opplegg og trenger
ikke hjelp fra musikkskolen

Dirigenten var er lite interessert
i samarbeid med musikkskolen
(NB: Dirigenten vurderer seqg selv) .

Styret for k/k/o vart er lite inte-
ressert i samarbeid med musikkskolen

Instruktgrene vare gar ned i nettolgnn
dersom de skulle bli lgnnet av musikdk¥-
skolen

Musikkskolens.undervisning er for
kostbar for vart k/k/o

Vi mister verdifull kontakt med barna

ndr musikkskolen tar over undervisningen

Musikkskolen kan lett komme til &
forstyrre vart opplegg

Vi og musikkskolens folk har ulikt
verdisyn ndr det gjelder k/k/o-tilbud
til barn

Jeqg har ofte fglt behov for stgtte fra
musikkskolen, men har ikke bedt om det

Vi ¢gnsker all undervisning lokalt for

a styrke det lokale musikkmilijg

Styret i k/k/o har fitt bedre tid til
& organisere de sosiale aktiviteter
etter at musikkskolen kom inn i bildet

Svar:

Svar

Svar

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

12345

1 2345

<]

1.6

1.6

1.1

1.0

1.0

1.0

1.4

1.6

1.0

1.1

2.1

3.4

3.2



16

17

18

19
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uenig enig
1 2 3 4 5

Det er helt sentralt for 0s8s at vi
fortsatt har den fulle faglige styring
med k/k/o's utvikling

Det frivillige musikkliv m& fortsatt
va@re uavhengig og ikke knyttes for
sterkt til en offentliqg undervisning

Skulle vi ¢gnske ‘0ss noe for utviklingen
av vart k/k/o s& mitte det vare:

(Bruk stikkorad)

Samordnet musikkforsgk har utviklet
seg slik jeg forventet det

Svar:

Svar:

Svar:

3.4



- 299 -~
DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV - SANDNES - 25 DELTAKERE VEDLEGG 10

I BAKGRUNNSINFORMAS.JON

A JEG ER MED I (sett ring)w

Svar: -
13 il kor 52
11 2 korps 44

3 orkester

B STILLING (sett ring):

%
Svar: ,
14 1 dirigent 56
160 2 formann 40
- 3 annet (spesifisér) ..... -
C UTDANNING - sett ring rundt alle de ﬁtdanningskategorier
Svar du har gjennomgétt)

militermusikereksamen .

lzrer med spesialutdanning i musikk
lerer uten spesialutdanning i musikk
konservatorium

musikkutdanning fra universitetet
kurser i NMFs regi

ingen musikkutdanning

annen (spesifisér) .....

—
PO 1 O — gt
O~ U W N

D PRAKSIS I DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV {sett ring rundt alle
aktuelle kategorier):

.Jeg har selv aktivt musisert i ... &r (oppgi hvor mange)
-Jeg har vert instrukte¢r i .... &r (oppgi hvor mange)
.Jeg har vert dirigent i .... dr (oppgi hvor mange)

.Jeg arbeider samtidig i et annet
kor/korps/orkester (sett ring) 1 ja 2 nei

Svar: 12 9

.Jeg underviser ogsa pd musikk skolen

{(sett ring) : 1 ja ? nei
Svar: 4 T
.Jeg studerer musikk (sett ring) 1 ja 2 nei

Svar: T 13
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-Jeg underviser i musikk i skoleverket

(sett ring) 1 ja 2 nei
Svar: 6 12

-Jeg er utgvende musiker (sett ring): 1l ja 2 nei
Svar: 7 11

E KJENNSKAP TIL SAMORDNET MUSIKKFORSQK 0OG TKM (MUSIKKSKOLEN)
(sett ring): ’ :

AV OG
AILDRY TTL, OFTE
Jeg har lest ingormasjonsmateriell
fra musikkskolen 1 2 3
Svar: 2 18 2
Jdeg har deltatt p& informasjons-
m@¢ter om musikkskolen 1 2 3
Svar: Io S 1
Jeg har samarbeidet med musikk-
skolen om konserter 1 2 3
Svar: 10 I -
Vart korps/orkester l&ner instru- .
menter fra musikkskolen 1 2 3
Svar: 13 5 T
Jeg har deltatt i metodikk/utgver—
Svar: kurs arrangert av musikkskolen
2 1 ett kurs
3 2 to kurs
1 3 tre kurs
1 4 flere
(18 ubesvart, dvs. ingen)
Barna i mitt kor/korps/orkester far
Svar: instrumental~/vokalopplaring i masikkskolen
1 1l ingen
2] 2 noen
2 3 de fleste
- 4 alle
Jeg har selv barn i musikkskolen 1 ja 2 nei
Svar: 8 4

Annet samarbeid med musikkeskolen
(spesifisér):
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Il DELTAKELSE T SAMORDNET MUSIKKFORSGK

I.dette avsnittet (og avsnitt¥r) skal du besvare hvert spgrsmal

to ganger ved & sirkle inn det tall som best beskriver situasjonen
slik du opplever den ni (reelt) 0g slik du ¢nsker den {ideelt) .

1 Vart kor/korps/orkester

a har {(reelt)
b burde ha (ideelt)

deltatt i1 folgende musikktilbud fra musikkskolen/grunn-
skolen:

ikke i det i meget stor

hele. tatt utstrekning

1 2 3 4 5 REELT: IDEELT:
LIRS

a Vokal/instrumental grunnopp-
lering gjennom valgfag i

barneskolen 12 345
1.5 4.1 8 51 - - -5 437
b Lzrerkurs i musikkmetodikk for
dirigent/instruktgrer 123 4 1 345
1.9 3.4 93 5T - 3-8 45
¢  Instrumental-/vokalkurs
(for larere) 12345 12345
1.4 3.0 W3 T-"="T37 31
d Gratis 1an av instrumenter 123145 12345
1.7 3.0 9 3 2T - 3 27 23
e Sgkt rad hos musikkskolens
ledelse i faglige spgrsmil 123145 1l 2345
) 1.9 2.8 132 721 °o 27 47
£ Hatt god kontakt med larere i
musikkskolen 12345 1 2345
3.0 3.7 337572 1T 16 85
g (For Sandnes): Vokal/instrumental
grunnoppl&ring gjennom grunn-
opplaringsmidlene 12345 1 345
3.1 4.4 33472 1T -T1TT712



EY

I11

1

3.5

3.3

3.5

3.5

Sett ring rundt nummeret som best
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FAGLIG NIVA

I 1gpet av forsgksperioden er det arrangert en rekke kurs i
musikkskolens reai. Dersom du har deltatt, gi en vurdering:

uinteressante 1 2 3 4 5
- 1 2 2 1

faglig svake 1 2 3 4 5
- 2 1 2 1

tradisjonelle 1 2 3 4 5
- 1 1 4 -

til lite nytte i

undervisningen 1 ; 2 ; ?

med hvert utsagn:

uenig enig
1 2 3 4 5

Metodikkursene henholdsvis instru-
mentalkursene/’vokalkursene

a ga meg et tilstrekkelig grunnlag

for & gjennomfgre min musikk- Rd X
undervisning i k/k/o (1 _M I
2.5 4.0
b ga meg inspirasjon til § arbeide
videre med min undervisning j
k/k/o
3.6 4.0
c ga meg idf€er som jeg har brukt
i undervisningen i k/k/0
4.2 4.0

Kvaliteten pd vart k/k/o har blitt .
bedre etter at musikkskolens larere
over tok instrumental-/vokaloppleringen

(1) forkorting for kor/karps/orkester

interessante
(19 ubesv.)

faglig stimilerende
{19 ubesv.)

fornves 7=

(19 ubesv.) .
ti] kenkret nytte

i undervisningen

(19 ubesv.)

uttrykker din enighet eller uenighet

METODIKKURS INSTRU/VOKAL

123 5 345

-2 2 - -=1T1TT

1 3 4 2345

- -23 - - Zz
345 2345

- -4 T -- 1 1T

1 2345
3.9 -



v
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uenig enig
1 2 3 4 S

Musikkskolens gruppeundervisning
virker motiverende p& barna

Jeg ville foretrukket at det ble
gitt mer individuell undervisning
pad musikkskolen

Gleden ved musikk-utfoldelsen er et
mer vesentlig mal i k/k/o enn faglig
kvalitet

Nar musikkskolen overtar instrument-/
vokaloppleringen kan jeg konsentrere
meg om & bedre kvaliteten av samspill

(For Sandnes:) Grunnopplaringsmidlene
er med pé.a_styrke k/k/o

RESSURSUTNYTTING
uenig enig
1 2 3 4 5

Vi har benyttet musikkskolens larere
fordi vi ikke selv har maktet &
skaffe de larere vi trenger

Vi har hatt stor nytte av den instru-
mental-/vokalopplering som er gitt
gjennom valgfag i barneskolen

Vi har samarbeidet godt med musikk-
skolen om undervisningen i vart k/k/o

Det har vart en lettelse rent admini-
strativt at musikkskolen tok over
undervisningen ' : ”

Vi har hatt store fordeler av & l&ne
instrumenter fra musikkskolen

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

12345

>

2.8

4.1

3.2

3.4

>

3.5

2.1

3.5

2.6

2.3
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Musikkskolen fordyrer musikk-tilbudet
til barna ungdig ndr en sammenlikner
hva vi selv kan organisere denne
undervisningen for

Svar:

Endel av de kommunale/statlige midler
som gar til musikkskolen i dag burde
heller vart gitt direkte til k/k/o

i byen ;

Svar:

Vi trenger et musikkpedagogisk
senter til hjelp for vart k/k/o

Svar:

Allerede i utgangspunktet var jeg
positiv overfor musikkforsgket

Svar:

LIKHET 1 UTDANNINGSTILBUD

uenig ‘ : enig
1 2 3 4 5

Alle barn burde ha gratis tilbud om
instrumental-/vokalopplaring p& linje
med opplzring i norsk og matematikk

Svar:

Det bgr ikke stilles faglige krav ved
opptak til instrumental-/vokalopplaring

Svar:

Bare noen f& barn er musikalske, og
det er derfor bare et begrenset behov
for instrumental-/vokalopplaring

Svar:

Elevkontingenten pd kr. 260,- Pr &r er en

stor belastning for familier med flere barn
i musikkskolen

Svar:

Elevkontingenten pd kr. 260,~ pr ar er en
belastning for familier med ett barn i mu-
sikkskolen ndr en ser denne i sammenheng

med de totale utgifter“til barnets nusikk-
aktiviteter

Svar:

Barn med s@&rskilt begavelse innenfor
estetiske fag bgr ha like gode mulig=-
heter for videreutvikling av evner og -
ferdigheter som mer teoretisk begavede
barn

Svar:

Med en liberal friplassordning vil
musikkskolen i realiteten gi muligheter
for musikkepplaring for alle barn
uansett gkonomi

Svar:

M|
(%]l
ol W
|
of o

2.5

2.8

3.3

3.7

4.2

3.8

1.8

2.6

1.7

4.6

SN
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GENERELT

Jeg mener at det samordnede musikkforsgk fgrst 0og fremst

a er (reelt)
b burde vere (ideelt)
lite viktig mmmt\ﬁkthg
1 2 3 4 5
a et tilbud til grunnskolens
lerere om etterutdanning og Xﬁ YI
videreutdanning
. 2.0 2.9
b en stgtte for utviklingen av
valgfaget musikk {instrumental-
opplering, materiellutvikling)
2,3 3.7
c et tilbud til de spesielt
motiverte barna
3.4 3.5
d en opprustning av musikkskolen
3.5 2.9
e en stgtte til det
frivillige musikkliv
3.4 3.8
f et tilbud for alle barn
unansett gkonomi
4‘0 4.3
g en samordning av kommunens
musikktilbud
3.4 3.6

REELT IDEELT
]2 4 12345
3 - - - 715721
1234 3 1345
22 4 - - TTZ25 3
23465 12 3

- T5 31 - 2 4 372
12345 1 2345
TT 3T & 32322
12345 12345
-1 63T -2 2573

345 12345
- -4 14 --75¢6

345 12345
- =7 21T 1T 128 2

‘Dersom jeg skulle prioritere det jeg selv er

mest interessert

i a utvikle av de sju punktene i spprsmilet ovenfor, ville det

vere:

Rangér: a b c
1. plass 1 2 -
2. plass - 2 5
3. plass - 2 2
4. plass 5 1 1
5. plass 3 3 1J
6. plass 1 2 2
7 . plass 4 - 1

G N W = =

10

I ™~

N W NN~ NN = N
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uenig enig
1 2 3 4 5

Vi vet for lite om musikkskolens
tilbud

Undervisningstilbudet fra musikk-
skolens passer dirlig for vire behov

Vi har vart eget opplegg og trenger
ikke hjelp fra musikkskolen

Dirigenten vdr er lite interessert
i samarbeid med musikkskolen
{NB: Dirigenten vurderer seqg selv)

Styret for k/k/o vart er lite inte-
ressert i samarbeid med musikkskolen

Instruktgrene vdre gadr ned i nettolgmn
dersom de skulle bli lgnnet av musikk-

gkolen

Musikkskolens.undervisning er for
kostbar for vart k/k/o

Vi mister

Musikkskolen kan lett komme til &
forstyrre vart opplegg

Vi og musikkskolens folk har ulikt

verdisyn nar det gjelder k/k/o-tilbud

til barn

Jeg har ofte fglt behov for stotte fra
musikkskolen, men har ikke bedt om det

Vi ¢gnsker all undervisning lokalt for

& styrke det lokale musikkmiljg

Styret i k/k/o har fatt bedre tid til

& organisere de sosiale aktiviteter

etter at musikkskolen kom inn i bildet

verdifull kontakt med barna
nar musikkskolen tar over undervisningen

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

1l 23145

12345

12345

12345

12 3545

l1234°F

1 2345

12345

2.7

2.7

2.2

2.4

.2.3

2.1

2.6

3.4

2.8

2.1

1.7

3.9

2.0



16

17

18

19
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uenig enig
1 2 3 4 5

Det er helt sentralt for oss at vi
fortsatt har den fulle faglige styring
med k/k/o's utvikling

Det frivillige musikkliv m& fortsatt
vere uvavhengig og ikke knyttes for
sterkt til en offentlig undervisning-

Skulle vi ¢nske ‘oss noe for utviklingen
av vart k/k/o s mitte det vare:

(Bruk stikkord)

Samordnet musikkforsgk har utviklet
seqg slik jeg forventet det

Svar:

Svar:

12345

3

1l 2345

4

3.9

3.5

3.2
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GRUNNSKOLEN - TRONDHEIM, 124 DELTAKERE VEDLEGG 11

I BAKGRUNNSINFORMASJON

A SKOLE (sett ring): g

Svar:

94 1 barneskole 76
23 2  ungdomsskole 19
3 3 kombinert 2

(4 ubesvart)

B STILLING (sett ring):

Svar: %
58 1 allmennlarer med musikkundervisning 47
19 2 spesiallarer med musikk valgfag 15
42 3 rektor/inspektgr 34

(5 ubesvart)

C UTDANNING - sett ring rundt alle de utdanningskategorier

du har gjennomgitt:

Svar:

108 1 larerprgve
20 2 grunnfag i musikk
9 3 mellomfag i musikk
3 4 hovedfag i musikk
9 5 faglererutdanning
17 6 etter- og videreutdanningskurs
8 7 musikklinje fra larerskole
20 8 annet (spesifisér)

D  PRAKSIS

Svar: .antall &r i skolen (sett ring): %
inntil ett &r 1
inntil to &r 6
inntil tre &r 2
inntil fire &r 3
inntil fem ar 7
inntil 7 ar eller mer, oppgi hvor mange .80
(2 ubesvart)

O 00 5 L~ —
[+a TS, BN N FU N Ry

Syar: -antall &r musikkundervisning (sett ring): g
10 1 ingen 8
13 2 inntil ett ar 11
5 3 inntil to &r 4q
5 4 inntil tre &r 4
7 5 inntil fire &r . : H . 6
82 ¢ inntil 5 ar eller mer, oppgi hvor mange .. 66

(2 ubesvart)



Svar:

N o
N = W™ b

.antall A&r

U1 =
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ett ar

to ar

tre ar
inntil fire &r
inntil fem &r eller
(3 ubesvart)

inntil
inntil
inntil

-antall &r undervisning

[S PO X ]

inntil ett &r
inntil to Ar

inntil tre &r
inntil fire &r
inntil fem &r eller
(6 ubesvart)

.antall &r undervisning

L= E R N S

ikke undervist
inntil ett &r
inntil to ar
inntil tre &r
inntil fire &r

inntil fem &r eller
(9 ubesvart)

.antall ar undervisning

Oy Ut O BN

ikke undervist
inntil ett &r
inntil to &r

inntil tre A&r
inntil fire &r
inntil fem 4r eller
(18 ubesvart)

KJENNSKAP TIIL SAMORDNET
{sett ring):

ved denne skolen {sett ring): gy

11
1]
8
8

mer, oppgi hvor mange ......60

i Trondheim (sett ring):

TP N~ P 3R

mer, oppgi hvor mange ......J

i musikk valgfag (sett ring):q

52
12
13

2
mer, oppgi hvor mange ......,4

ved musikkskolen (sett ring): ¢
7

RNR—=MP MW

mer, oppgi hvor mange .......

MUSIKKFORS@K (OG MUSIKKSKOLEN)

AV 0G
ATDRT 1L OFTE
Jeg har lest informasjons-
materiell fra musikkskolen 1 2 3
Svar: 8 /0 43
Jeg har deltatt i 1nformas;ons-
mgter om musikkskolen 1 2 3
Svar: 47 51 9
Jeg har lest skolestyresakene
om SMF 1 2 3
Svar: 33 54 24
Jeg har samarbeidet med mus1kk— _
skolen om skolekonserter " 1- 2 3
Svar: 46 44 20



Svar:

29

16
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Jeg har vart kontaktlzrer
for var skole ({sett ring)

Svar:

Jeg har selv barn i musikkskolen

Svar:

Jeg har deltatt i metodikk/utgverkurs

1 ett kurs
2 to kurs
3 tre kurs
4 flere

(60 ubesvart, )}: ingen kurs)

Andre kontaktflater med musikkskolen
(spesifisér):

1 ja
———
1 ja

2 nei

2 nei
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DELTAKELSE T SAMORDNET MUSIKKFORSAK

Vir skole

a har (reelt)
b burde ha (ideelt)

deltatt i fglgende musikktilbud:

ikke i det i meget stor
hele tatt utstrekning
1 2 ) 3 4 5
X
R
a Musikk som valgfag
3.2
b Larerkurs i musikkmetodikk
2.0
c Instrumental/vokalkurs
{for larere) :
1.4
d Gratis 18n av instrumenter
1.9

e Fagveiledning gjennom musikk-
fagkonsulent
2.3

f Sgkt og fatt stgtte til nateriell

2.4

REELT;
'x',
I

IDEELT:

12345 1 2 % g §
4.3 = -

1l 2345 l 2345
4.0 B3 1 e - BT
12345 12345
3.5 55T 7 1T 1 3 4451478
12345 12345
3.8 87158 2520 %
12345 1 2325
4.0 -
12345 12345
4.0 - 30
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Il FAGLIG NIVA

I dette avsnittet vil vi ha dine vurdering av de aktiviteter du selv
har deltatt i eller som din skole har deltatt i.
pd linjen mellom ordparet som best gir uttrykk for fin mening.

1 Kursene jeg har deltatt i har vert

Sirkle inn det tall

uinteressante 1 2 3 4 5

4.0 1 4 11 28 17

faglig svake 1 2 3 4 5

3.9 1 4 10 29 17

tradisijonelle 1 2 3 4 5

3.6 1 8 16 28 8
til lite nytte i

L 1 2 3 4 5

3.7  undervisningen 5 5 Tz 30 El

interessante

faglig
stimulerende

fornyende

til konkret nytte
i undervisningen

Sett ring rundt nummeret som best uttrykker din enighet eller uenighet

med hvert utsagn:

uenig enig
1 2 3 4 5

* 2 Metodikkursene, henholdsvis instru-
mentalkursene (vokalkursene) Y

M
a ga meg et tilstrekkelig grunnlag
for & gjennomfgre min musikk-

undervisning
2.8 2.7
b ga meg inspirasjon til & arbeide
videre med musikkfaget 37 53

c ga meg idé@er som jeg har brukt
i undervisningen
3.7 3.4

* 3 Valgfagsundervisningen i barneskolen
har fgrt til en styrking av den
obligatoriske musikkundervisning

" 4 Det gruppeundervisningsmateriell som
er utarbeidet ved musikkskolen har
hjulpet meg i valgfagsundervisningen

Y. METODIKKURS  INSTRU/VOKAL
I

l 2345 1 2345
3 2
12345 1 2345
3
12345 12345
U7 1482173 -4 12113
X
12345
3.7 562002
12345
21 1555 5 3
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uenig enig
1 2 . 3 4 5

Skolens metodeverk bruker jeg til
stadighet i forberedelse og gjennom-
fgringen av musikkundervisningen

Elever fra musikkskolen er en god
stgtte for meg i den obligatoriske
musikkundervisning

Skolekonsertene har vert til stor
hjelp i gjennomfgringen av den
obligatoriske musikkundervisningen

Jeg fgler behov for en videreut-
danning i musikk som er rettet mot
den praktiske arbeidssituasjon i
skolen

Valgfagordningen har fgrt til ¢kt
kontakt mellom skolen og skolens
kor/korps/orkester

De estetiske valgfag har fgrt til
bedre kontakt mellom skolen og
foreldrene

RESSURSUTNYTTING
uenig enig
1 2 3 4 5

Var skole bruker et tilstrekkeliqg
antall rammetimer til musikk valgfag

Instrumental-/vokalopplzringen her
ved skolen kunne like gjerne vart
overtatt av musikkskolen '

Elevene som velger musikk valgfag
er stort sett svaert motiverte

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

X

123475
i 2.9

1 234H%5
2ZT181T N 2.6

1l 234%5
1722 3710711 2.8

12345
55 91752 4.2

1 2345
56 201017 2.9

123405
19 9 27 22716 3.1
X

12345

Svar: 2119 1825 23 3.1

12345

Svar: 26 20 20 21 21 2.8

12345

Svar: T 5306017 3.7
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uenig enig
1 2 3 4 5

Det er en fordel for valgfag musikk
at en i perioder samarbeider med
andre valgfag-grupper

Jeg synes valgfagtilbudet ved vAar
skole burde vart mer omfattende

Jeg har fdtt god hjelp av fag-
konsulenten i musikk

Valgfagsundervisningen i musikk ved
vdr skole kunne neppe vart gjennom-
fgrt uten musikkskolens stgtte

Allerede i utgangspunktet var jeg
positiv overfor musikkforsgket

LIKHET I UTDANNINGSTILBUD

uenig eniqg
1 2 3 4 5

Alle elever burde ha gratis tilbud om
instrumental-/vokalopplaring p& linje
med opplaring i norsk og matematikk

Det bg¢r ikke stilles faglige krav
ved opptak til instrumental-/
vokaloppl@&ring

Bare noen f& elever er musikalske og
det er derfor bare et begrenset behov
for instrumental-/vokalopplaring

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

TKM's elevavgift pd kr 450 pr. &r er en merk-

bar belastning for familier med flere
barn i musikkskolen

TKM's elevavgift pd %r 450 pr. Ar et en

Svar:

belastning for familier med ett barn i musikk-

skolen nar en ser pa de totale utgifter

forbundet med barnets musikkvirksomhet

Svar:

l 2345
l 2345
1l 2345

12345

12345

12345
1 2345

123145

4.2

3.3

2.3

2.8

4.3

4.9

1.9

3.9

2.7
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uenig enig
1 2 3 4 5

Elever med sarskilt begavelse innen-
for estetiske fag bgr ha like gode
muligheter for videreutvikling av
evner og ferdigheter som mer teore-
tisk begavede elever

For Sandnes: Musikkbarnehagen er et
sa verdifullt +ilbud at det bgr gis
til alle 5 og 6-&ringer

For Sandnes: Musikkbarnehage bgr
vare en naturlig del av musikkskolen

For Sandnes: Barn fra musikkbarne-
hage er mer motivert for musikk i
barneskolen

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

4.8

4.6

4.0

4.1
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GENERELT

Jeg mener at det samordnede musikkforsdk ferst og fremst

a er (reelt) og
b burde vazre (ideelt)

lite viktig svart viktig
il 2 3 4 5 REELT: IDEELT:

a et tilbud til grunnskolens
lerere om etterutdanning og

videreutdanning l 2345 1 23405
2.4 4.7 192739 8 3 4 113 3749
b en stgtte for utviklingen av valg-
faget musikk (instrumentalopp-
laring, materiellutvikling) 12345 1 2345
3.5 4.6 TIT %3217 -2 5 2572
c et tilbud til de spesielt
motiverte elevene 12345 1 2345
3.5 3.9 '
d en opprustning av musikkskolen l 23465 123405
3.7 3.9 5§ 1B XA 5 6 16 2641
e en stgtte til det frivillige
musikkliv 12345 l] 2345
3.5 4.2 8833 8/H 2 Z 927TH0

£ et tilbud for alle barn

uansett gkonomi 1 23465 1 2 3 4 ?
3.4 4.8 - - -

g samordning av kommunens
musikktilbud 12345 12345
3.6 4,2 25 3% 3218 T 1 222350

Dersom jeg skulle prioritere det jeg selv er mest interessert
i & utvikle av de sju punktene i spprsmdlet ovenfor, ville
det vare:

Rangér: a b c d e f g
1. plass 47 19 10 3 5 48
2. plass 10 25 20 5 17 16 6
3.plass 18 18 14 1 1 15 12
4.plass 15 15 18 8 14 13 12
5.plass kL 1 14 22 14 3 15
6.plass 9 9 6 27 17 3 19
7.plass 14 - 14 17 12 3 28
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enig
2 3 4 5

Her er noen grunner til at vi ik

i stgrre utstrekning:

a

Vi vet for lite om musikk-
skolens tilbud

Svar:
Valgfag-oppleggene 1 musikk
krever for mye av lareren

Svar:
Skolen er ikke interessert 1 &
prioritere musikkfaget med ramme-
timer

Svar:
Vi har vart misforngyd med larer-
samarbeidet med musikkskolen

Svar:
Musikkskolen har ikke kunnet gi
0ss den hjelp vi ¢@gnsker

Svar:
Jeg var alene om & vare
interessert ved skolen

Svar:
Vi kjente ingen av
lederne i musikkskolen

Svar:
Vi arbeider med eget musikk-
opprlegg ved skolen

Svar:
Informasjonen om tilbudet
var for déarlig

Svar:
Rektor er ikke interessert i
samarbeid med musikkskolen

Svar:
Samarbeidet mellom fagrettlederne
og skolens larere har fungert darlig

Svar:
Musikkforsgket tok ressurser
fra andre fag i skolen ,

Svar:

Jeg har ikke fg¢lt meg i stand til
& gjennomfgre en god musikkundervisning

Svar:
Kontaktlererordningen har ikke
fungert etter intensjonene: -
Svar:
Jeg har ofte fglt behov for
stgtte fra fagkonsulent, men
har ikke bedt om det
Svar:

ke har brukt musikkskolen

12345
% 283019717

12345

12345

l 2345

123405

1l 2345

12345

1 2345

12345

>
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uenig enig
1 2 3 4 5

Vir barneskole bgr fortsette med valg-
fagordningen i musikk, ogsi etter at
forsgket formelt er over

(Gjelder Sandnes) _
To-larersystemet i barneskolen har vert
til stor hijelp i gjennomfgringen av
musikkundervisningen

(Gjelder Sandnes)
To-larersystemet har hatt stor verdi
som etterutdanning

Samordnet musikkforsgk har utviklet
seg slik jeg forventet det

Svar:

Svar:

‘Svar:

Svar:

4.8

2.3

2.3
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VEDLEGG TIL
LERERVERSJONEN GRUNNSKOLEN 1 TRONDHEIM

FYLLES UT AV REKTOR VED SKOLEN

Skolens navn e e n e e aieunemeet e mas

1 METODEVERK

Var skole har fglgende musikkmetodeverk (sett ring):

Svar:
93 1 Aschehoug i
3 2 Annet (spesifisér):

3 (flere)

2 INSTRUMENTUTLAN

Vir skole har benyttet seg av musikkskolens tilbud om
utlén av strykeinstrumenter (sett ring)

1l aldri 2 av og til 3 ofte
Svar: 77 13 8

3 VALGFAG

Var skole tilbyr valgfag i musikk 1l ja 2 nei Freq. %
Svar: 103 8 1 _ _

Hvis ja, antall timer ..... ‘o trinn ....... ) 2' 5 4
3. 18 15

4, 26 . 2]

5. 4 3

4 Lgnnes dirigentene i skolens kor/korps/orkester ?' ? Z
over skolens budsjett?{sett ring) 8' 5 4

9. 2?2 2

1 helt 2 delvis 3 intet
Svar: 9 27 b6



- 320 -

GRUNNSKOLEN - BJUGN - 21 DELTAKERE Vedlegg 12

I BAKGRUNNSINFORMASJON

A SKOLE (sett ring):

Svar *
9 1 barneskole 43
4 2 ungdomsskole 19
7 3  kombinert 33
{1 ubesvart)
B STILLING (sett ring): 9
Svar:
16 1 allmennlarer med musikkundervisning 76
- 2 spesiallarer med musikk valgfag ~
4 3 rektor/inspektgr 19
(1 ubesvart).
c UTDANNING ~ sett ring rundt alle de utdanningskategorier
du har gjennomgdtt:
Svar:
19 il larerprogve
1 2 grunnfag i musikk
- 3 mellomfag i musikk
~ 4 hovedfag i musikk
1 5 faglezrerutdanning
2 6 etter- og videreutdanningskurs
1 7 musikklinje fra larerskole
3 8 annet {spesifisér)

D  PRAKSIS

.antall &r i skolen {sett ring): g

Svar:
- 1 inntil ett ar =
2 inntil to &r 5
- 3 inntil tre &r =
1 4 inntil fire &r 5
1 5 inntil fem &r 5
17 6 inntil 7 &r eller mer, oppgi hvor mange ....... Ol

{1 ubesvart)

.antall &r musikkundervisning (sett ring): g

Svar:
3 1 ingen 14
1 2 inntil ett &r 5
2 3 inntil to ar - 10
2 4 inntil tre é&r 10
3 5 inntil fire ar . : . 14
8 6 inntil 5 &r eller mer, oppgi hvor mange ...... 38

(2 ubesvart)



Svar:

Ww il nw

Svar:

Svar:

13

I o=t

.antall 4r

ks LN =
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inntil ett 4r
inntil to &r

inntil tre &r
inntil fire A&r
inntil fem &r eller
(1 ubesvart)

-antall &r undervisning

U ds W N =

inntil ettt &r
inntil to Ar

inntil tre &r
inntil fire &r
inntil fem &r eller

.antall &r undervisning

U W N

ikke undervist
inntil ett A&r
inntil to Ar

inntil tre &r
inntil fire Ar
inntil fem &r eller
{5 ubesvart)

.antall &r undervisning

YW

ikke undervist
inntil ett Aar
inntil to &r

inntil tre &r
inntil fire A&r
inntil fem &r eller
(4 ubesvart)

KJENNSKAP TII. SAMORDNET
(sett ring):

AV 0OG
AIDRI TIL OFTE
Jeg har lest informasjons-
materiell fra musikkskolen 1 2 3
Svar: 2 / [
Jeg har deltatt i 1nrorma530ns-
ngter om musikkskolen 1 2 3
Svar: 3 b 2
Jeg har lest skolestyresakene
om SMF 1 2 3
Svar: 3 3 5
Jeg har samarbeidet med musikk- o
skolen om skolekonserter 1 2
Svar: 3 3 -

ved denne skolen (sett ring): %

14
24

14
mer, oppgl hvor mange ......%3

i Trondheim (sett ring):

mer, oppgi hvor mange .......

1 musikk valgfag (sett ring):

mer, oppgi hvor mange .......

ved musikkskolen (sett ring):

mer, oppgi hvor mange .......

MUSIKKFORS@K (0G MUSIKKSKOLEN)




Svar:

— 1 N1
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Jeg har vert kontaktlarer

for var skole (sett ring) 1 ja 2 nei
Svar 2 15

Jeg har selv barn i musikkskolen 1l ja 2 nei
Svar 9 9

Jeg har deltatt i metodikk/utgverkurs

1 ett kurs

2 to kurs

3 tre kurs

4 flere

(18 ubesvart, dvs. ingen kurs?}

Andre kontaktflater med musikkskolen
(spesifisér):
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DELTAKELSE T SAMORDNET MUSIKKFORSAK

VAr skole

a har (reelt)
b burde ha (ideelt)

deltatt i fglgende musikktilbud:

ikke i det i meget stor

hele tatt . utstrekning

1 2 3 4 5 REELT: IDEELT:
XR YI

a Musikk som valgfag 12345 123405
2.9 3.5 22 33- T -4 22

b Lzrerkurs i musikkmetodikk

1.4 3.7 % % ? i E } % % 5 %

c Instrumental /vokalkurs
(for larere)

oy
Lbha
1 {0
1 [k
I in
—
1N

1.3 3.6
d Gratis lan av instrumenter 1 3 2345
1.3 3.4 6 -2 « - - -5 721

e Fagveiledning gjennom musikk-

fagkonsulent 1 3 5 2 345
, 24 34 3 -4-71 -T7T727
f Spkt og fatt stptte til materiell 1 345 2345
1.0 3.2 6 - - - 1 3-2
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FAGLIG NIVA

I dette avsnittet vil vi ha dine wvurderin
har deltatt i eller som din skole har del

P& linjen mellom ordparet

>

4.3

4.3

4.3

3.7

Sett ring rundt nummeret som be

Rursene jeg har deltatt i har vart

g av de aktiviteter du selv

tatt i,

uinteressante 1} 2 3 4 5
- - 1 - 2
faglig svake 1 2 3 4 5
- - - 2 1
tradisjonelle 1 2 3 4 5
- - - 2 1
til lite nytte i 1 3 4
undervisningen - i 5

med hvert utsagn:

~ 4

uenig enig
1 2 3 4 5

Metodikkursene, henholdsvis instru-
mentalkursene (vokalkursene)

a ga meg et tilstrekkelig grunnlag
for & gjennomfgre min musikk-
undervisning

b ga meqg inspirasjon til & arbeide
videre med musikkfaget

Lo ga meg idéer som jeg har brukt
i undervisningen

Valgfagsundervisningen i barneskolen
har fgrt til en styrking av den
obligatorigke musikkundervisning

Det gruppeundervisningsmateriell som
er utarbeidet ved musikkskolen har
hjulpet meg i valgfagsundervisningen

Sirkle inn det tall
som best gir uttrykk for fin mening,

interessante

faglig
stimulerende

fornyende

til konkret nytte
i undervisningen

st uttrykker din enighet eller uenighet

METODIKKURS INSTRU/VOKAL

12
12

12

21 ubesvart

345 12345
21 ubesvart

345 12345
21 ubesvart

345 12345



10

IV

- 325 -

uenig enig
1 2 3 4 5

Skolens metodeverk bruker jeg til
stadighet i forberedelse o9 gjennom-
feringen av musikkundervisningen
Svar:

Elever fra musikkskolen er en god
stgtte for meg i den obligatoriske
musikkundervisning

Svar:

Skolekonsertene har vaert til stor
hjelp i gjennomfgringen av den
obligatoriske musikkundervisningen
Svar:

Jeg fgler behov for en videreut-
danning i musikk som er rettet mot
den praktiske arbeidssituasjon i
skolen
Svar:

Valgfagordningen har fgrt til gkt
kontakt mellom skolen og skolens
kor/korps/orkester

Svar:

De estetiske valgfaqg har fgrt til
bedre kontakt mellom skolen og
foreldrene
Svar

RESSURSUTNYTTING

uenig enig
1 2 3 4 5

Var skole bruker et tilstrekkelig

antall rammetimer til musikk valgfag
Svar:

Instrumental-/vokalopplaringen her
ved skolen kunne like gjerne vart

overtatt av musikkskolen
Svar:

Elevene som velger musikk valgfag

er stort sett svart motiverte
Svar:

12345
32 3722

l 2345

1 2345

1 2345
- 271373

3.3

2.8

2.5

3.3

2.6

3.4

2.8

3.9
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uenig enig
1 2 3 4 5

Det er en fordel for valgfag musikk
at en i perioder samarbeider med

andre valgfag-grupper 12 3 45
Svar: T T 1 & -

Jeg synes valgfagtilbudet ved vir

skole burde vart mer omfattende 1 234%5
Svar: -1 332

Jeg har fdtt god hjelp av fag-

konsulenten i musikk 1234+5
Svar: 2 3 2 2 2

Valgfagsundervisningen i musikk ved

vdr skole kunne neppe vart gjennom- 12345

fgrt uten musikkskolens stgtte Svar: - - - <

Allerede i utgangspunktet var jeg
positiv overfor musikkforsgket 1 234%5
Svar: - - <

LIKHET I UTDANNINGSTILBUD

uenig enig
1 2 3 4 5

Alle elever burde ha gratis tilbud om
instrumental-~/vokalopplaring pi linje
med opplaring i norsk og matematikk 12345

Svar: 3 177 2 6

Det bgr ikke stilles faglige krav
ved opptak til instrumental-/

vokaloppl®ring 12345
Svar: = 1 2 3 13

Bare noen f4 elever er musikalske og

det er derfor bare et begrenset behov

for instrumental-/vokalopplaring 123485
Svar:

TKM's elevavgift pa& kr 450 pr. ar er en merk-
bar belastning for familier med flere
barn i musikkskolen 12345

Svar: 2 T 33 0
TEM's elevavgift pd kr 450 pr. Ar er en
belastning for familier med ett barn i musikk-
skolen nar en ser pa de totale utgifter
forbundet med barnets musikkvirksomhet 1 23 45

Svar: - =T T 17

3.5

2.9

3.0

4.7

3.5

4.4

2.4

3.8

4.8
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uenig enig
1 2 3 4 5

Elever med sarskilt begavelse innen-
for estetiske fag bgr ha like gode
muligheter for videreutvikling av
evner og ferdigheter som mer teore-
tisk begavede elever

For Sandnes: Musikkbarnehagen er et
58 verdifullt tilbud at det bgr gis
til alle 5 og 6-&ringer

For Sandnes: Musikkbarnehage bgr
v2re en naturlig del av musikkskolen

For Sandnes: Barn fra miasikkbarne-
hage er mer motivert for musikk i
barneskolen

12345

12345

123145

12345
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GENERELT

Jeg mener at det samordnede musikkforsek ferst og fremst

a er (reelt) og
b burde vare (ideelt)

lite viktig svart viktig
1 2 3 4 5 REELT: IDEELT:
YR X
a et tilbud til grunnskolens I
lzrere om etterutdanning og
videreutdanning 1 2345 12345
2.2 4,3 77T T°< - =217
b en stgtte for utviklingen av valg-
faget musikk (instrumentalopp-
laring, materiellutvikling) 1 2346°5 1 2345
2.3 4.4 3772 7 - - -2-75
o] et tilbud til de spesielt
motiverte elevene 345 12345
3.9 4.0 - 3 42 1 =-=-=273
d en opprustning av musikkskolen 12345 12345
3.9 4.0 =T =5T17% - -3 -3
e eén stgtte til det frivillige
musikkliv 12345 12345
3.5 4.6 - ° 372 - ~--37
f et tilbud for alle barn
unansett gkonomi 1 2345 1 2 345
4.0 4.7 T3 75 - - =-725

g samordning av kommunens
musikktilbud 1 2 3

—hiba
[p -9
Q-‘ﬂU’l

5
2.9 43 T 713 T

Dersom jeg skulle prioritere det jeg selv er mest interessert
i & utvikle av de sju punktene i spgrsmilet ovenfor, ville
det vare:

Rangér: a b c d e f g
1. plass 2 1 - - 1 5 -
2, plass 1 1 4 - 2 - 1
3. plass - 1 1 - 3 3 1
4, plass - 2 1 3 1 - ]
5. plass 3 - - . 1 1 1
6, plass - 2 1 3 - - -
7. plass 1 - 1 1 - - 3
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enig
2 3 4 5

Her er noen grunner til at vi ikke har brukt musikkskolen
i stgrre utstrekning:

a

Vi vet for lite om musikk-
skoélens tilbud

Svar:
Valgfag-oppleggene i musikk
krever for mye av lareren

Svar:
Skolen er ikke interessert 1 &
prioritere musikkfaget med ramme-
timer

Svar:
Vi har vart misforngyd med larer-
samarbeidet med musikkskolen

Svar:
Musikkskolen har ikke kunnet gi
oss den hjelp vi ¢nsker

Svar:
Jeg var alene om & vare
interessert ved skolen

Svar:
Vi kjente ingen av
lederne i musikkskolen

Svar:
Vi arbeider med eget musikk-
opplegg ved skolen

Svar:
Informasjonen om tilbudet
var for darlig

Svar:
Rektor er ikke interessert i
samarbeid med musikkskolen

Svar:
Samarbeidet mellom fagrettlederne
og skolens lzrere har fungert dirlig

Svar:
Musikkforsgket tok ressurser
fra andre fag i skolen

Svar:

Jeg har ikke fglt meg i stand til
4 gjennomfgre en god musikkundervisning

Svar:

Kontaktlarerordningen har ikke
fungert etter intensjonene’

Jeg har ofte fg¢lt behov for
stptte fra fagkonsulent, men
har ikke bedt om det

Svar:

Svar:

>

1.9

2.4

Bmé

2.6

1.4

1.1

3.0

1.6

1.6

2.7

2.1

4.0

3.0

3.8



- 330 -

uenig enig
1 2 3 4 5

Var barneskole bgr fortsette med valg-
fagordningen i musikk, ogsd etter at
forsgket formelt er over

(Gjelder Sandnes)

To-larersystemet i barneskolen har vart
til stor hjelp i gjennomfgringen av
musikkundervisningen

{Gjelder Sandnes)
To-larersystemet har hatt stor verdi
som etterutdanning

Samordnet musikkforsgk har utviklet
seg slik jeg forventet det

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

>

4.8

3.0

2.7

3.3
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VEDLEGG TIL
LERERVERSJONEN GRUNNSKOLEN I TRONDHEIM

FYLLES UT AV REKTOR VED SKOLEN

Skolens navn ......,...

1l METODEVERK

Vir skole har fglgende musikkmetodeverk (sett ring):

e R R T T .

1 Aschehoug
2 Annet (spesifisér):
3 kemtrinasjon
2 INSTRUMENTUTLAN
Var skole har benyttet seg av musikkskolens tilbud om
utlan av strykeinstrumenter (sett ring)
1 aldri 2 av og til 3 ofte
3 - -
3 VALGFAG
Var skole tilbyr valgfag i musikk 1 ja 2 nei
Svar: 3 1
Hvis ja, antall timer ........ trinn ....0...

4 Lgnnes dirigentene i skolens kor/korps/orkester
over skolens budsjett?(sett ring)

1 helt " 2 delvis 3 intet

Svar: - 1 3

WO O & why—
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GRUNNSKOLEN - SANDNES, 54 DELTAKERE VEDLEGG 13

I BAKGRUNNSINFORMASJON

A SKOLE (sett ring): g
Svar:
37 1 barneskole 69
13 2  ungdomsskole 24
3 3 kombinart 6
(1 ubesvart)
B STILLING (sett ring): g
Svar:
32 1 allmennlarer med musikkundervisning 59
4 2  spesiallarer med musikk valgfag 7
16 3 rektor/inspektgr 30

(2 ubesvart) -

C UTDANNING - sett rimg rundt alle de utdanningskategorier
du har gjennomgdtt:

Svar:
46 1 lererprgve
17 2 grunnfag i musikk
2 3 mellomfag i musikk
1 4 hovedfag i musikk
3 5 faglezrerutdanning
12 6 etter- og videreutdanningskurs
5 7 musikklinje fra larerskole
9 8 annet (spesifisér)

D  PRAKSIS

Svar: .antall &r i skolen (sett ring): 9
7 1 inntil ett &r i3
2 2 inntil to Ar 4
4 3 inntil tre ar. 7
4 4  inntil fire &r ' 7
1 5 inntil fem &r 2
3% 6 inntil 7 &r eller mer, oppgi hvor mange .......0%

Syar: *antall ar musikkundervisning (sett ring): g
T 1 ingen 2
8 2 inntil ett 4r 15
3 3 inntil to &r : 6
6 4 inntil tre &r 1
5 5 inntil fire &r ) . . 9
28 6 inntil 5 ar eller mer, oppgi hvor mange ,...... 52

(3 ubesvart)



Svar:

w
N N—O

Svar:

.antall ar

1 inntil
2 inntil
3 inntil
4 inntil
5

inntil

.antall &r

1 inntil
2 inntil
3 inntil
4 inntil
5 inntil

.antall &ir

1

2 inntil
3 inntil
4 inntil
5 inntil
6 inntil

- 333

ved denne skolen (sett ring):

ett 3r

to &r

tre &r

fire Aar

fem &r eller

undervisning

ett &r

to ar

tre &r

fire ar

fem 4r eller

undervisning

ikke undervist

ett ar

to ar

tre ar

fire ar

fem ar eller

(13 ubesvart)

.antall &r

inntil
inntil
inntil
inntil
inntil

(=) O IS T X QW

undervisning

ikke undervist

ett Ar

to ar

tre &r

fire &r

fem &r eller

(15 ubesvart)

KJENNSKAP TII, SAMORDNET
(sett ring):

AV 0G
ATDRT TIL OFTE
Jeg har lest informasjons-
materiell fra musikkskolen 1 2 3
Svar: T4 26 12
Jeg har deltatt i 1nformasgons—
mgter om musikkskolen 1 2 3
Svar: 28 15 3
Jeg har lest skolestyresakene
om SMF 1 2 3
Svar: 20 20 9
Jeg har samarbeidet med mu51kk—
skolen om skolekonserter ’ 1 2 3
Svar: 29 14 5

mer, oppgi hvor mange .,.... .63

i Trondheim (sett ring):

(52 ubesvart)

her, oppgi hvor mange .......

i musikk valgfag (sett ring):%

56
11

Fa o

ner, oppgi hvor mange .......

ved musikkskolen (sett ring):
59

N N

mer, oppgi hvor mange .......

MUSIKKFORS@K (0G MUSIKKSKOLEN)




Svar:

10
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Jeg har vart kontaktlarer

for vdr skole (sett ring) 1 ja 2 nei
(6 ubesv.) 9 39

Jeqg har selv barn i musikkskolen 1l ja 2 nei
(1 ubesv.) 19 34

Jeg har deltatt i metodikk/utgverkurs

1 ett kurs
2 to kurs
3 tre kurs
4 flere

(30 ubesvart)

Andre kontaktflater med musikkskolen
(spesifisér):
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DELTAKELSE I SAMORDNET MUSIKKFORSAK

Var skole

a har (reelt)
b burde ha (ideelt)

deltatt i fglgende musikktilbud:

ikke i det i meget stor
hele tatt : utstrekning
1 2 3 4 5 REELT: IDEELT:
R X
a Musikk som valgfag _ 123 12345
2.1 3.7 12§ 12T - - - 13105
b Larerkurs i musikkmetodikk 12345 12345
2.0 3.6 IT7I0 Z2- - -137 4
c Instrumental/vokalkurs
{(for larere) 1234 12345
1.3 3.3 2Z-3F - - 1T 271262
d Gratis 1lan av instrumenter 12345 12345
e Fagveiledning gjennom musikk-
fagkonsulent 12345 1 2345
2.0 3.7 Be 6 31 -2 96606
i S5¢kt og fatt stptte til materiell 12345 12345
1.9 3.3 I3 33 ¢ - 227573
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FAGLIG NIVA

I dette avsnittet vil vi ha dine vurdering av de aktiviteter du selv

har deltatt i eller som din skole har deltatt i,
P& linjen mellom ordparet som best gir uttrykk for fin mening.

3.7

3.8

3.6

3.4

Kursene jeg har deltatt i har vart

uinteressante 1 2 3 4 5
- 2 8 11 5
faglig svake 1 2 3 4 5
- - 7 16 3
tradisjonelle 1 2 3 4 5
1 1 9 12 3

til lite nytte i
c 1 2 3 4 5
undervisningen - 3 17 10 5

Sirkle inn det tall

interessante

faglig

stimulerende

fornyende

til konkret nytte
i undervisningen

Sett ring rundt nummeret som best uttrykker din enighet eller uenighet
med hvert utsagn:

* 4

uenig enig
1 2 3 4 5

Metodikkursene, henholdsvis instru-
mentalkursene (vokalkursene)

a ga meg et tilstrekkelig grunnlag
for & gjennomfgre min musikk-'YM
undervisning

2.8

b ga meg inspirasjon til & arbeide

videre med musikkfaget
31

c ga meg idéer som jeg har brukt

i undervisningen
3.4

Valgfagsundervisningen i barneskolen
har fe¢rt til en styrking av den
obligatoriske musikkundervisning

bet gruppeundervisningsmateriell som
er utarbeidet ved musikkskolen har
hjulpet meg i valgfagsundervisningen

2.8

3.4

METODIKKURS  INSTRU/VOKAL
12345 12345
759 4- T 71271 -
1234 12345
245 9- T1-371-
12345 12345
¥ BFIT - -T1713-
, 12345
2.8

12345
1.4 T TT - -
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uenig enig
1 2 . 3 4 5

Skolens metodeverk bruker jeg til
stadighet i forberedelse 09 gjennom-
fgringen av musikkundervisningen

Elever fra musikkskolen er en god
stgtte for meg i den obligatoriske
musikkundervisning

Skolekonsertene har vert til stor
hijelp i gjennomf@dringen av den
obligatoriske musikkundervisningen

Jeg fgler behov for en videreut-
danning i musikk som er rettet mot
den praktiske arbeidssituasjon i
skolen

Valgfagordningen har fgrt til gkt
kontakt mellom skolen 0g skolens
kor/korps/orkester

De estetiske valgfag har fgrt til
bedre kontakt mellom skolen og
foreldrene

RESSURSUTHYTTING
uenig enig
1 2 3 4 5

Vér skole bruker et tilstrekkelig
antall rammetimer til musikk valgfag

Instrumental—/vokalopplaringen her
ved skolen kunne like gjerne vart
overtatt av musikkskolen ’

Elevene som velger musikk valgfag
er stort sett svart motiverte

1 2 3 4
Svar: 57579 i%

12345
Svar: 8§86 7106
123435
Svar: 310B 75
123 4%5

Svar:
1231445

Svar:
1 234%¢5
Svar: 28 6 2 -
12345
Svar: 6 5 8814
12345
Svar: 196 7 36
1 2345

Svar:

>

3.6

3.0

3.0

3.4

2.0

1.9

3.5

2.3

3.7
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uenig enig
1 2 3 4 5

Det er en fordel for valgfag musikk
at en i perioder samarbeider med

andre valgfag-grupper
Svar:

Jeg synes valgfagtilbudet ved var
skole burde vart mer omfattende
Svar:

Jeg har fatt god hjelp av fag-
konsulenten i musikk
Svar:

Valgfagsundervisningen i musikk ved
vdr skole kunne neppe vart gjennom-~
fgrt uten musikkskolens stgtte Svar:

Allerede i utgangspunktet var Jjeg
positiv overfor musikkforsgket
Svar:

LIKHET I UTDANNINGSTILBUD

uenig enig
1 2 3 4 5

Alle elever burde ha gratis tilbud om
instrumental-/vokalopplaring p& linje
med opplaring i norsk og matematikk

Det bgr ikke stilles faglige krav
ved opptak til instrumental-/
vokalopplaring

Bare noen fa elever er musikalske og
det er derfor bare et begrenset behov
for instrumental-/vokalopplaring

Svar:

TKM's elevavgift p& kr 450 pr. &r er en merk-
bar belastning for familier med flere
barn i musikkskolen

Svar:

TKM's elevavgift pad kr 450 pr. Ar er en
belastning for familier med ett barn i musikk-
skolen nar en ser pd de totale utgifter
forbundet med barnets musikkvirksomhet

Svar:

Svar:

Svar:

l 2 345

1 2345

]l 2 3 4 ?

12345

12345

1l 2345

12345

l 2345

3.3

2.8

2.0

3.4

3.4

2.1

3.0

2.2
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uenig enig
1 2 3 4 5

Elever med sarskilt begavelse innen-~
for estetiske fag bgr ha like gode
muligheter for videreutvikling av
evner og ferdigheter som mer teore-
tisk begavede elever

For Sandnes: Musikkbarnehagen er et
sd verdifullt tilbud at det bgr gis
til alle 5 og 6-dringer

For Sandnes: Musikkbarnehage bgr
ve&re en naturlig del av musikkskolen

For Sandnes: Barn fra musikkbarne-
hage er mer motivert for musikk i
barneskolen

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

1234-5

e e

13911 26

12345

4.8

4.2

4.3

4.0
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GENERELT

Jeg mener at det samordnede musikkforsdk fwrst'og fremst

a er (reelt) og
b burde vazre (ideelt)

lite viktig svart viktig
1 2 3 4 5 REELT: IDEELT:
a et tilbud til grunnskolens YR YI
lerere om etterutdanning og
videreutdanning 1 2345 1 2345
2.0 3.3 136621 1737296
b en stgtte for utviklingen av valg-
faget musikk (instrumentalopp-
lzring, materiellutvikling) 1 2345 l 2345
2.8 3.9 34T 41 - 18128
c et tilbud til de spesielt
motiverte elevene l 2345 1 2345
3.5 3.7 T5 897 2 66 613
d en opprustning av musikkskolen 12 345 1 2345
3.7 -59 59 TZ1M88
e en stgtte til det frivillige
musikkliv 12345 12 4
3.6 43 -4 93133 -T1T-1116
£ et tilbud for alle barn
uansett gkonomi 12345 1 345
3.3 47 T&61T5 06 - 2 1 &8
g samordning av kommunens
musikktilbud 12345 12345
3.2 3.9 -81T2 5 T°37 81b

Dersom jeg‘skulle prioritere det jeg selv er mest interessert
i 4 utvikle av de sju punktene i spgrsmalet ovenfor, ville
det vere:

Rangér: a b c d e f g
1. plass 9 3 4 2 2 1 6
2. plass 2 4 8 1 9 7 3
3, plass 3 6 5 5 3 5 6
4. plass 6 3 3 1 8 6 2
5. plass 2 6 4 6 2 3 4
6. plass 4 5 2 8 3 - 4
7. plass 6 3 3 5 2 - 7
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uenig enig

1

2 3 4 5

Her er noen grunner til

i stgrre utstrekning:

a

Vi vet for lite om musikk-
skolens tilbud

Svar:
Valgfag-oppleggene i musikk
krever for mye av lareren .

Svar:
Skolen er ikke interessert i &
prioritere musikkfaget med ramme-
timer

Svar:
Vi har vart misforngyd med larer—
samarbeidet med musikkskolen

Svar:
Musikkskolen har ikke kunnet gi
oss den hjelp vi ¢gnsker

Svar:
Jeg var alene om & vare
interessert ved skolen

Svar:
Vi kjente ingen av
lederne i musikkskolen

Svar:
Vi arbeider med eget musikk-
opplegg ved skolen

Svar:
Informasjonen om tilbudet
var for darlig '

Svar:
Rektor er ikke interessert i
samarbeid med musikkskolen

Svar:
Samarbeidet mellom fagrettlederne
og skolens larere har fungert darlig

Svar:
Musikkforsgket tok ressurser
fra andre fag i skolen _

Svar:

Jeg har ikke f@glt meg i stand til
4 gjennomfgre en god musikkundervisning
: var

Kontaktlarerordningen har ikke
fungert etter intensjonene:

Jeg har ofte fglt behov for
stptte fra fagkonsulent, men
har ikke bedt om det

Svar:

at vi ikke har brukt musikkskolen

12345

l1234-5

12345
12345

l 2345

12345
12345
12345
l1 2 345
11 2 % 4 ?
1 2 8 4 ?
1234¢5

12345
7137 2

>

3.1

2.4

2.5

2.2

2.4

1.4

1.6

3.0

3.0

1.5

3.0

2.2

2.9

2.6
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uenig enig

Var barneskole bgr fortsette med valg-~-
fagordningen i musikk, ogsi etter at
forsgket formelt er over

{Gjelder Sandnes)
To-larersystemet i barneskolen har vart
til stor hjelp i gjennomfgringen av
musikkundervisningen

{Gjelder Sandnes)
To-larersystemet har hatt stor verdi
som etterutdanning

Samordnet musikkforsgk har utviklet
seqg slik jeg forventet det

Svar:

Svar:

Svar:

Svar:

12345

=T 13

(31 ubesvart)

12345

(40 ubesvart)

l 2345

(41 ubesvart)
12345
(34 ubesvart)

><|

4.4

3.5

3.2

2.5
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VEDLEGG TIL
LERERVERSJONEN GRUNNSKOLEN I TRONDHEIM

FYLLES UT AV REKTOR VED SKOLEN

Skolens navn ....evep.....

1 METODEVERK

Svar: Var skole har fglgende musikkmetodeverk (sett ring):

40 1 Aschehoug
1 2 Annet (spesifisér):
6 3 Begg.

2 INSTRUMENTUTLAN

Var skole har benyttet seg av musikkskolens tilbud om
utlan av strykeinstrumenter (sett ring)

‘Y aldri - 2 av og til ' 3 ofte
Svar: 27 13 4

3 VALGFAG

Var skole tilbyr valgfag i musikk 1 ja 2 nei
Svar: 29 12
Hvis ja, antall timer ........ trinn .c.eeoees

4 L¢nnes dirigentene i skolens kor/korps/orkester
over skolens budsjett? (sett ring)

‘1l helt ° "2 delvis ‘3 intet

WO~ Ul oy —

LN 1 i~ =— 1 ¢ !



_ = VEDLEGG

VALG AV ANALYSEMETODER
VED OLAV SKARD

d FREKVENSER

Evalueringen av SMF er lagt opp slik at vi ikke trenger
a bruke avanserte statistiske metoder for & analysere
data. De fleste variablene i spgrreskjemaet befinner
seg pa nominal- eller ordinalskalanivd. Derfor finner
vi det riktigst & konsentrere analysen om frekvens-

fordelinger og krysstabeller.

Vi har basert analysene pd at de fleste leserne lett
skal kunne fglge resonnementene i datafortolkningen
uten a4 stpte pa kompliserte statistiske begreper.
Leseren skal da kunne kontrollere riktigheten av vare
slutninger; videre vare i stand til & danne seqg mot-
forestillinger og eventuelle alternative hypoteser
til dem vi tok utgangspunkt i.

Frekvensanalyser er den enkleste form for dataanalyse.
I praksis innebarer det bare & telle opp antall svar
innenfor hver av vare pd forh&nd bestemte svarkate-
gorier.

2 SENTRALTENDENS

Det er i tillegg svart nyttig & ha et lettfattelig
uttrykk for sentraltendensen i svarene og likeledes

et uttrykk for spredningen i svarene. M h t fgrstnevnte
opererer vi i de fleste av analysene med gjennomsnitten
(artitmetriske = x).

3 SPREDNINGSMAL

Nar det gjelder spredningsmd8l har vi valgt ikke &
bruke noe statistisk uttrykk. Dette skyldes at de
alternative spredningsmilene mulig er noe vanskelig
d& bli familizre med for mange av dem vi regner for
potensielle lesere av evalueringsrapporten.

14
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Det er var generelle oppfatning at man f&r et vel si&
godt - og i alle tilfeller et tilstrekkelig - inntrykk
av spredningen eller variasjonen i svarene ved &
betrakte svarforeelingen pd skjgnn.

4 HYPOTESETESTING

En del av denne rapporten har klar hypotese~prgvende
karakter. Vi regnet datatilgjengeligheten som svart
god. Vare stratifiserte utvalg innen grunnskolen og
det frivillige musikkliv ble trukket tilfeldig. Svar-
prosenten er ogsd sd god at utvalgene uten videre kan
betraktes =om "rent tilfeldige"™ i forholdet til inn-
holdet i vare hypoteser.

Nar det gjelder musikkskolen har alle l=rere deltatt

i undersgkelsen. Svarprosenten er s god at

vi tgr generalisere resultatene i den grad vire spgrs-
médl er reliable og valide (se s 8-10).

Hypotesetestingen er i det vesentlige foretatt med
undergrupper av utvalgene fra grunnskolen og FML.
Ogsd nar det gjelder forskijeller (i gjennomsnitt)
mellom undergrupper fra musikkskolene har vi brukt
hypotesetesting.

Vi finner det imidlertid riktig & understreke at nir
to grupper som ikke er utvalg sammenliknes, trengs det
ngdvendigvis ikke noen statistisk signifikanstesting
for 8 tolke eventuelle forskjeller, i vart tilfelle
forskjeller mellom gjennomsnitter.

Nir dette likevel er gjort skyldes det at vi i denne
rapporten var interessert i 4 vite om en observert
forskjell mellom to grupper er s& stor at den ikke
kunne vart forirsaket av tilfeldighetene (5%s signi-
fikansniva) dersom gruppen hadde vart tilfeldig trukket
fra en definert populasjop; m a o om forskjellen er

sd stor at vi i den tenkte situasjon kunne utelukke

at den skyldes tilfeldighetene.

Signifikanstestingen er i dette tilfellet en mite &
f4 et uttrykk for hva som kan betraktes som betydelige
forskjeller i undersgkelsen.

Vi er oppmerksomme pad at denne mite & teste hypoteser

pd kan innebare en begrensning. Det vi faktisk gigr

er 3 ikke akseptere en observert forskjell som betydelig
dersom det er 5% eller ste¢rre sjanse for at den kunne

ha vart forarsaket av tilfeldighetene (under de tenkte
betingelser.

Vart videre resonnement for ikke & betrakte en forskjell
som betydelig etter de betingelsene som er forklart,

er at vi ikke bruker noe statistisk uttrykk for ngy-
aktigheten i mdlingene (reliabiliteten).
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Vi vet derfor ikke sikkert om en forskjell som har opp-
statt er resulat av mdlingsfeil eller ikke. En viss
usikkerhet synes vi det derfor er rimelig & reng med.
Av denne grunn mener vi at det er mer meningsfullt

& betrakte en forskjell som betydelig p& grunnlag av
signifikanstesting enn pd rent skj¢gnn. Dette kan
imidlertid resultere i at vi ikke finner stgtte for
vidre antakelser eller hypoteser i tilfeller hvor de
egneltig var riktige.

I enkelte tilfeller har vi vurdert forskjellen i
spredning selvom vi ikke har funnet signifikant forskjell
i gjennomsnitten (sentraltendensen). Dette er gjort
uten bruk av parametre og som ren frekvensanalyse av
prosentuerte tabeller.

5 KRYSSTABELLER

Analyse og fortolkning av krysstabeller kan for enkelte
lesere vare noe problematisk i startfasen. For & gjgre
det mest mulig oversiktlig er tabellene (unntall 25, 26,
27 og 7) bygd opp med prosenter istedenfor frekvenser

i cellene..

I enkelte tilfeller kan prosenten gi et noe for....?
bilde av realitetene; dette i tilfeller hvor alle
frekvensene er smd@8 p g a lav frevkvens i enkelte av
undergruppene som er brukt i analysen.

Prosentuering er likevel brukt for ikke & gjgre for-
tolkningen ungdig komplisert. Leseren har anledning
til & kontrollere alle frekvenser fordi totalfrekven-
sene for de vertikale variabelene (uavhengige) alltid
er angitt (N). Siden tabellene konsekvent er oppbygd
med horisontal prosentuering kan leseren selv fa
oversikt over de faktiske cellefrekvensene og ta de
ngdvendige forbehold. Imidlertid poengteres det i for-
tolkningen av tabellene (i rapportens tekst) dersom
alle frekvensene er sd lave at slutningen blir usikre

6 AVANSERTE ANALYSEMETODER

A VARTANSANALYSE

Den hypotesetesting vi har konsentrert oss om, med de
relasjoner vi har gnsket 3 tese, har ikke krevd bruk
av variansanalyse. Dette skyldes i f@érste omgang at
relasjonene har vert enkle med sjelden mer enn to
undergrupper (verdier) av den uavhengige variabel.
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Vi har for enkelhets skyld konsekvent brukt t-test (1)

1 hypoteseprgvingen. Dataets karakter - med stor
spennvidde og utstrakt mulighet til & besvare forsknings-
spgrsmdl langt utover det vi har mittet begrense oss

til i denne rapporten - gjgr variansanalyse til en aktuell
metode. For mer kompliserte relasjoner underliggende
kypotesene, vil det vare avgjgrende & bruke varians-
analyse for & identifisere kildene til variasjon og
relasjonsmdl for & finne styrken av dem.

B RELASJONSMAL (korrelasjonskoeffisienten)

T-test og variansanalyse (?-test) (2) forteller oss om
det fins en sammenheng eller ikke. De sier imidliertid
ingenton om styrken og retning av dem. Korrelasjons-
koeffisienten gir oss et relativt direkte mal pa
sammenhengen. N&ar vi har valgt ikke & bruke denne
metoden, skyldes det de samme &rsaker som nevnt pa

side 1.

Igjen vil vi imidlertid understreke at analyse gjennom
korrelasjonsmil er en hgyst aktuell metode, dersom vi
ser datamaterielet i et videre perspektiv. Som nevnt
inneholder materialet informasjon til & besvare en
rekke forskningsspgrsmil vedrgrende musikkopplaringen
i Norge.

C REGRESJONSANALYSE 0G FAKTORANALYSE

Regresjonsanalyse og faktoranalyse bygger begge pa
relasjonsmil. Disse metodene som er relativt avan-
serte har vist seg nyttige til & besvare forsknings-
spgrsmdl i samfunnsvitenskapene.

Vi har i denne evalueringsrapporten fg¢rst og fremst
besvart spgrsmal av f eks typen: "Er erfaringsbakgrunn
som larer avgjgrende for synet p& &pent opptak?"

Dette spgrsmilet kan omformes til en hypotese og

gjgre til gjenstand for enkel statistisk testing som
gir oss et tilsvarende enkelt svar. Svaret kan
imidlertid vare for enkelt fordi det vi egentlig

gnsket & fa vite var kanskije under hvilke forutsetninger
erfaringsbakgrunnen var avgjgrende; dvs er det slik

at f eks utdanningsbakgrunn, alder, kjgnn, elever man
underviser, motivasjonen for & undervise, politisk
innstilling osv forklarer hver sin del av variasjonen

i synet p& apent opptak?

Avanserte analysemetoder som ("multiple") regressjons-
analyse og faktoranalyse gj¢r det mulig & samholde en

(1) Statistisk test for & prgve am en forskjell (mellom gjennom-—
snitter) er statistisk signifikant; bruke i hypotesetestingen
i denne rapporten

(2) Den korresponderende statistiske testen for variansanalyse
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rekke faktorer for & besvare kompliserte forsknings—
spprsmdl av denne typen.

Vi tror at regresjonsanalyse kunne bli aktuell for
bestemte typer spgrsmial det er grunnlag for i data-
materialet.

Faktoranalyse er neppe like aktuell for vdre data.
Hovedformdlet med faktoranalyse er nemlig & fange

opp faktorer som er underliggende de variablene det
er tatt utgangspunkt i. Det er liten grunn til & tro
at utsagnene i spgrreskjemaene vdre vil g& sammen
("klustre seg") p& noen bestemt mite som vil gi oss
noen vesentlig ny informasjon.
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MANTPULASJON AV DATA

For & muliggjgre noen av de datanalysene som har vaert
helt ngdvendige for & teste enkelte hypoteser, har
vi mdttet "manipulere” noe med data! Det dreier seg

hovedsaklig om to typer omkodinger:

1 SUMMESKARER

I enkelte hypoteser far vi de sikreste uttrykk for
variablene ved & samle svarene pa3 flere beslektede
utsagn i summeskaren. Dette er en forholdsvis enkel
operasjon ved bruk av EDP-programpakken DDPP (1), som
for ¢vrig er brukt i hele databehandlingen i evalu-
eringsprosjektet.

Det forutsettes imidlertid to forhold som krever
ytterligere omkodinger f¢r variabler summeres. Det
ene er at utsagn med forskjelliqg retning gis samme
retning f@¢r summering. F eks kan man oppgi grad av
enighet i et utsagn langs en femgradert skala (Likert-
skala) fra helt uenig (1) til helt enig (5). La oss
anta at den variablen vi ¢nsker & mile f eks er
"tilfredshet med musikkskolens kurs". Dette forholdet
er igjen indikert ved en rekke forskjellige utsagn

om flere typer kurs. Det er da helt avgjgrende at

de utsagn eller items som er "negativt formulert"

(med nekting, dvs at man gir positiv tilslutning

ved & vere uenig i dem) snus, slik at de far hgy skére
etter omkodingen. Forutsetningen er at hg¢y skire i
vart eksempel uttrykker he¢y grad av tilfredshet (med

musikkskolens kurs).

Den andre forutsetningen er at utsagn som skal danne
summeskdre m& ha samme skalalering. M a o kan man.
ikke summere tre-graderte item med fem-graderte item
dersom man ¢gnsker at de skal lades likt.

Vi har f eks i evalueringen ¢gnsket & finne fram til
et uttrykk for grad av deltakelse i samordnet musikk-
forsgk. De utsagn som vi mente burde inngd i en slik
variabel var mdlt langs en tre-gradert skala (1)aldri,
2) av og til, 3)ofte) og langst en fem-gradert skala

he%ig - egig)

I dette tilfellet valgte vi & gi "aldri - av-og-til -
ofte"-skalen nye verdier (henholdsvis 1 - 3 - 5),.

P4 denne miten blé hvert av utsagnene tillagt like
stor vekt i summskaren.

(1) DDPP er en norsk-utviklet programpakke til bruk for sam-
funnsvitenskapelig databehandling
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2 OPPRETTING AV NYE KATEGORIER

I noen tilfeller vil det vare behov for & opprette nye
kategorier enn dem som vi bruke som faste svaralterna-
tiv i spgrreskjemaundersgkelsen. "Utdanning" er et
godt eksempel pad dette. For & forenkle utfyllingen
av spgrreskjema for respondenten ble det pd spgrsmal
om utdanning gitt anledning til & ringe inn flere
Steder i samme spgrsmial (alle de utdanninger man

hadde g&tt gjennom). Det vi primert var interessert

i var hovedgruppéringer eller utdanningsveier og
-kombinasjoner.

Ved en relativt enkel framgangsmate lar det seg gjgre

& "spgrre datamaskinen" (FREQ (1)) hvilke kombinasjoner
av utdanningen. som respondentene har oppgitt. Ut

fra en slik fordeling finner vi fram til en hensikts-
messige kategorisering av variablen utdanning som

kan brukes i den videre hypotesetestingen. F eks var
vi interessert i & analysere sammenhengen mellom
"f@lelse av forberedthet etter & ha gjennomgatt
musikkskolens kurs" og utdanningsbakgrunn.

Ved & opprette nye kategorier p& grunnlag av analyse
av de forskjellige svarkombinasjonene (29 i musikk-
skolene, 23 i det frivillige musikkiliv og 27 i grunn-
skolen), er det mulig § tilfredsstille kravet om sepa-
rate innbyrdes utelukken. Det betyr at et subjekt
bare inngdr i é&n kategori, hvilket er en betingelse

bl a for hypotesetestingen.

(1} : Manipulasjon og amkodingsprogram i DDPP
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VALIDITET

Validitet gdr ut pd om spgrsm&lene i undersgkelsen
milerdet de er ment & mile. Validitet er imidlertid
ikke noe enhetlig begrep. Det er vanlig & operere
med tre former validitet: Innholdsvaliditet,

kriterie-relatert validitet og begreps-validitet.

De to sistnevnte formene var ikke aktuelle validitets-
kriterier i denne undersgkelsen. Disse vil ikke bli
diskutert her, men er godt beskrevet i f eksg
Kerlinger (1973).

INNHOLDSVALIDITERING

Innholdsvaliditering er i prinsippet svart enkelt &
forstd: Dersom en forsker spgr en kollega eller

en annen aktuell person (f eks en bruker) om han tror
det spgrsmal eller utsagn som er konstruert virkelig
maler det forskeren er ute etter, foretar han en
innholdsvaliditering.

I praksis er det denne form for validitering vi i

utstrakt grad har anvendt. Som utenforstiende til
SMF var det absolutt ngdvendig & kontrollere inn-

holdet i de utsagn vi konstruerte.

F eks konstruerte vi et utsagn som skulle mile de

forskjellige brukergruppers (MS, FMIL, GRUNNSKOLEN)
syn pd &pent opptak: "Det bgr ikke stilles faglige
krav ved opptak til instrumental-/vokalopplaring."

"Eksperten fra forsgksledelse, forsgksutvalg, musikk-
skolene og andre (1) ble s& spurt om dette utsagnet
vil reflektere synet pd "ipent opptak". I dette
eksemplet fikk vi til svar at utsagnet ikke alene
dekte hele innholdet i begrepet "&pent opptak".
Sammen med noen andre beslektede utsagn sgrget vi
derfor for en fullgod dekning av meningsinnholdet.
P& denne méten skaffet vi oss en god indikasjon pa
validiteten i mdlingene. Vi visste at utsagnene var
representative for innholdet i det aktuelle emnet.

Innholdsvaliditet er altsd i hovedsak basert p& bedgmmelse.
Hvert utsagn m& studeres og bedgmmes for sin antatte
representativitet for temaet.

Innholdsvaliditeringen gir oss alts& ikke noen enkelt
statistisk indikasjon pd holdbarheten i m&lingene
vire. Til gjengjeld har hvert spgrsmil {(utsagn) vert
gjenstand for inngadende drgfting og bedgmmelse.

(1) Ledere/larere MS, rektorer/larere Grunnskolen, formenn/
dirigenter/instruktgrer FMI,

LS
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RELIABILITET

Spgrsmalet om reliabiliteten i mdlingene dreier seg
om ngyaktigheten og stabiliteten i spgrsmi&lene vare.
Reliabilitet er forskjellig fra validitet i at et
spgrsmal kan mdle et eller annet ngyaktig uavhengig
av om det maler det vi tror det miler (validitet).
Reliabilitet vil f eks si at mdlingene er stabile
over tid, eller konsistente med tilsvarende mdlinger
i instrumentet vart.

Fgprstnevnte er test-retest fortolkningen av relia-
bilitet, mens den andre gir p& testens indre konsi-
stens eller test-itemenes honogenitet.

M h t indre konsistens har ikke dette p& noe tidspunkt
vart betraktet som et aktuelt reliabilitetsmal i

denne undersgkelsen. Dette skyldes at vi ikke i noen
del av instrumentene har tatt sikte pad & konstruere
homogene item. Tvert imot ¢gnsket vi en mest mulig
heterogen oppbygging av instrumentet, slik at vi

kunne evaluere flere forskjellige sider av SMF og
ulike aspekt innenfor de sentrale problemomridene.
Ingen form for "split-half" korrelasjon eller rota-
sjon av alle tenkelige "split-half" kombinasjoner
mellom itemene (alfa-koeffisienten) ville kunne gi noe
meningsfullt mdl p& reliabiliteten. Tvert imot ville
vi betrakte det som en styrke for instrumentene dersom
alfa-koeffisienten i underdeler av instrumentene var
lav. Dette vil nemlig indikere at vi har greidd a
fange opp (mdle) ulike aspekt ved problemstillingene
vare.

Dette kan kort eksemplifiseres ved at vi konstruerte
tre utsagn som sammen skulle mdle "synet pd Apent
opptak”. Vi forventet at holdningene til dette sentrale
spprsmalet i SMF ville variere med hvilket begrep del-
takerne (1 undersgkelsen) hadde om hva "&pent opptak”
innebarer. VAr "mini"-test pd tre item var ventet &
gi hegy korrelasjon. Hvis imidlertid korrelasjonen

ble for hey ville vi betrakte dette som en svakhet,
siden hensikten var & f& tak i forskjellige sider av
samme sak. Derfor synes vi det er meningslgst &

bruke en lav korrelasjon (mellom de tre utsagnene)

som indikasjon pd ngyaktigheten i m&lingene, néar
intensjonene var 8 unngd at den ble hgy.

Poenget er altsd at vi ikke bruker "split-half"”
korrelasjonsmdl hvis testene ikke er homogene.

"Test-retest" var teknisk sett den metoden vi kunne
brukt for & skaffe oss et reliabilitetsm8l. Imidler-
tid ville et slikt arbeid fatt flere konsekvenser

for evalueringen. For det fgrste ville tidsrammen
som var satt, ikke tillate hverken forpr¢gve eller
noen test-retest av instrumentet.
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Dessuten har vi flere innvendinger om bruk av "test-
retest” i denne typen instrumenter som hovedsaklig
maler holdninger, meninger, innstilling osv.

Selv ved maling av mer permanente personlighetsegen-
skaper (f eks evnetesten) er feilkilder som gvring,
lering (hukommelsesfaktoren), motivasjon, "dagsform"
hegyst aktuelle. Ved miling av mindre permanente
personforhold som holdninger og meninger kommer

flere feilkilder inn. For det fgrste vil en holdnings-
undersgkelse ogsi vare holdningsdannende.

En person som blir bedt om & verbalisere en mening
eller holdning vil ofte starte en prosess som fordr-
saker en forandring eller utvikling i holdning.

En undersgkelse av den art vi har gjort, kan p& flere
felt virke formativt. Dette vil gi seg utslag i en
eventuell re-test og blir sfledes en betydelig feil-
kilde for'reliabiliteten. I enkelte holdningsunder-
sgkelser er det formative en hovedhensikt.

I tillegg m& man forvente en naturlig forandring i
holdninger selv over kort tid. Tidsintervallet mellom
test og re-test mid heller ikke reduseres for mye, slik
at hukommelsesfaktoren blir en for stor feilkilde.

Vanlgvis vil de nevnte forhold fgre til at reliabili-
tetskoeffisienten blir lav og vanskelig & tolke.

Vért problem er imidlertid at vi under de nevnte
omstendigheter ikke har noe uttrykk for hvor sikre
malingene vire er.

Alle mdlinger av denne “ypen vil inneholde feil.

Dette er selvfglgelig ogs&d tilfellet for vare mélinger.
Vi har argumentert for at man neppe ville kunne f3&
noe sikkert uttrykk for stg¢rrelsen pa feilfaktoren i
vare instrumenter. Konsekvensen av at vi ikke har

et slikt mdl, er at vi har stilt strenge krav ved
hypotesetestingen og resultatfortolkning.

Dette er diskutert narmere pid side under

oslo, 210980
OS:EV
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Vedlegg 15

PERSONER SOM ER INTERVJUET I TRONDHEIM, BJUGH 0G SANDNES.,

0G I SENTRALE ORGANER,

SENTRALT!: Oslo

Ivar Arnljot, konsulent, Forsgksrddet for skoleverket
Tor Holtan-Hartwig, underdirektgr, Kirke- og undervisnings-

Leif Braseth,

TRONDHE IM
Politikere:

Tore Lindbekk
Bjarne Nervik

Oling Storsand
EFlsa Skjerven
Olav Gjerevold
Axel Buch

Kommuneadministrasjonen:

0dd Sager
Svein Blix

Skoleadministrasjonen:

Arvid Lie

Bodil Skjdnes Dugstad
Inge Ladegdrd

Einar Dahle

Musikkskolen, (TKM):

Administrasjonen:

Kare Opdal

Oddvin Vatlestad
Vidar Hjemds

Liv Utler Henrikeen
Harald Bjerkey

Utvalget:

Arne Fjellbu
Hang Gaare

Arve Brein
Astrid Haug

Arne Oddvar Berg

Larerstaben:

Torbiern Solbakken
Arne Oddvar Berg
Adetrid Haug

Arve Brein

departementet

skolekontorsjef, Rikskonsertene

medlem bystyret, skolestyret

medlem bystyret, formann skolestyret
(1976-79)

medlem bystyret, varaordfgrer (1976-79)

medlem bystyret, form. skolestyret (1980-

ordfgrer (1980- )

crdfgrer (1976-79)

rdadmann
planlegger, radmannskontoret

skolesjef

skoleinspektgr.

skoleinspektgr
gkonomikonsulent, skolekontoret

rektor
inspektgr/fagkonsulent

_________ L

formann 1972-75
formann 1976-79

lzrerrepr.
- 1T

gitarlarer
gitarlarer
pianclarer
larer klarinett/saxofon

)
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Samordnet musikkforsgk:

Harry Rishaug prosjektleder
0ddvin Vatlestad enhetsleder
Liv Utler henriksem 0 ===== LI
Harald Bjerkey =0 @« @meee- L P
Vidar Hjemés — aao—_ M

Musikkforsgksutvalget:

Ola Kai Ledang
Ruth Winsnes Ravndal

formann 1874-76 repr. Musikkvit.inst. UNIT
formann 1876-77 repr. Barneverninstituttet,
Dronning Mauds Minne

Hans Gaare medlem 1974- repr. Trondheim larerskole

Fritz Aase medlem 1974-79 repr. Trondheim
lzrerskole

Hampus Huldt-Nystrem medlem 1974- repr. Musikkvit. inst.
UNIT

Per Hjort Albertsen medlem 1974- repr. Trgndelag
musikkonserv.

Grunnskolen:

rektor Asheim barneskole, formann
Trgndelag krets av Norsk skoleorkester-
forbund.

musikklarer Strindheim skole
musikklarer Lade/Strindheim
musikklarer Kolstad skole

musikklzrer Asheim ungd.skole,
pianolarer TKM.

Harry Aalbu

Lita Gjerding
Arvid Kubban
Steinar Blekesaune
Sigfred Storleer

Det frivillige musikkliv:

Porbjern Malvik
Jakob Kjoa-Hansen
Erling Indergdrd

BJUGN
Politikere:
Arnfinn Astad

Magne Dahlen
Bjarne Nilsen

Administrasjon:

Espen Brustad
Arne L. Olden

Musikkskolen: (BKM)

Per-Henning Moan

dirigent

tidl. formann Lade skolekorps
inspektgr Bydsen skole, formann
Bydasen skoleorkester.

formann i skolestyret 1980-83
medl. skolestyret 1976-79, medl.
formannskap 1976-79, og 1980-83.
medl. formannskap 1976-79 og
1380-83.

ordfgrer 1976-79 og 1980-83.

rddmann
skolesjef

styrer for musikkskolen

lzrer i klaver, lzrer Botngdrd skole
lazrer i gitar, larer Botngadrd skole,
medlem musikkskoleutvaget.

larer messingbldasere, utvalget av 768
dirigent Botngard skoelkorps.

lezrer 1 el-orgel.

Selma Nordbotn
Dagfinn Andresen

Oddvar Sakshaug

Inger Jenssen



Musikkskoleutvalget:
John Lysg¢

Kari Aune

Grunnskolen:

Svein E. Overrein

Ragna Leth Olgen
Joralf Berg
Stein Ekseth

Pistein Lysg
Johnny Johangen

Frivillige musikkliv:
Harald Wold-Iversen

Edvin Antonsen

Kristian Schjglberg
Ole Ness '

SANDNES

Politikere:

Harald Solbakken,
Bjarne Hugo Hansen,

Enut Osaland

Administrasjon:

Georg Nyborg

Gunnar Th. Aarrestad,
Torleiv Petevrsen- -
Pverleir

Musikkskolen:

Frode Sagland
Harald Bjegrgan
givind Schanche

Ragnhild Hetland
Bent J. Andersen
Jan Aanestad
Inge Abrahamsen
Arna Helgaland
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formann i utvalget 1980-83, medl. av
utvalget 1976~79 (fra kulturstyret),
lzrer Fagerenget skole, dirigent
Fagerenget skolekorps, Kommunestyret.
repr. for foreldrene 1980-83.

rektor Botngdrd skole, repr. for
foreldrene i musikkskoleutvalget -76
larer Botngard skole

rektor Oksvoll skole

lzrer Oksvoll skole, medl.
skolestyret 1980-83

rektor Fagerenget skole

underv. insp. Fagerenget skole

formann i kontaktutvalget for sang
og musikk, varamann i musikkskole-
styret 1980-83

formann Fagerenget skolekorps
formann Sandnes skolekorps
dirigent Sandnes skolekorps

formann i skolestyret
skolestyremedlem, medl. av
tilradsnemnd, varamedl.
tidligere nestformann i
musikkskoleng styre
grunnskolerektor og medlem av
utredningsgruppe ang. samarbeid
musikkskole - grunnskole

finansrddmann
kulturkonsulent

kontorsjef og tidl. formann
i Sandnes Orkesterforening

formann i musikkskolens styre
rektor’

undervisningsinspektgr og fungerende
rektor

musikkskolelarer

musikkskolelzrer

musikkskolelzrer

musikkskolelzrer

musikkskolelazrer



Grunnskolen:

Reidar Bakke

Gunnleitf Lege
Anne-Kari Aas Eielsen
Akeel Eggebg

Torleiv Berge

Per Robertstad

Kordirigenter:

Audun Vagle
Tone Sanne Helland

Korpsdirigenter:

Torbjern Hyldmo
Dagfinn Gregnneberg

Per I, Iversen
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skolesjef

pedagogisk konsulent
fagrettleder i musikk
grunnskolerektor
grunnskolerektor
grunnskolerektor

organist QE leder for
Ganddal PBikekor

musikkskolelarer

undervisningsinspektgr
ved barneskole
musikkskolelarer og
musiker ,
ungdomsskolelarer
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TRONDHE 1M KOMMUNALE MUSIKKSKOLE
UTYALGET

HVA INNEBFRER ET APENT OPPTAK
AV ELEVER VED
TRONDHEIM KOMMUNALE MUSIKKSKOLE ?

= FORST 0G FREMST AT A L L E INTERESSERTE BARN OG UNGE | FBRSKOLE/GRUNNSKOLEALDER SOM DE SISTE
5 AR HAR SOKT MUSIKKSKOLEN ER TATT OPP SOM ELEVER.

- AT TRONDHEIM GRUNNSKOLE (GJENNOM TILBUD OM VOKAL OG INSTRUMENTAL GRUNNOPPLERING | MUSIKK VALGFAG
PA BARNETRINNET) 06 TRONDHEIM KOMMUNALE MUSIKKSKOLE (GJENNOM DET APNE OPPTAK) ER I FERD MED A NA
UT TIL GRUPPER 1 SAMFUNNET SOM TRADISJONELT HAR STATT UTENFOR NAR DET GJELDER SLIKE TILBUD,

. ANTALL SOKERE INNVILGET
S@KNACER OM FRIPLASS VED TKM 1975 42 Ee o.B5o
(Hel, eller delvis fritak for 1976 a8 gsj‘{-{?S'
kontingent sem er kr. 200,- 1973 143 #% 32.800
pr. semester). 19718 172 kR 4. 500

3o
E)
ANTALL SKOLER SOM TILBYR
ESTETISKE VALGFAG ‘ 20
PA BARNETRINNET )
"
1o

1973 1MW M5 197 1977 #9H

- AT DET FRIVILLIGE MUSIKKLIV (BL.A. SKOLEKOR, KORPS OG ORKESTRE) I DEN GRAD DE HAR HATT BEHOV FOR
DETTE FAR HJELP TIL N@DVENDIG OPPLARING AV SINE MEDLEMMER, NOE SOM 0GSA RESULTERER 1 EN
ADMINISTRATIV AVLASTNING FOR FORELDRESTYRENE,

~ Musikkskolen har ikke egne kor, korps og orkestre.
- 5&4 godt som all undervisning i skoleorkestrene skjer gjennom musikkskolen.
- Skolekorpsene wved Breidablikk, Asveien og Sjetne skoler har tilradd alle sine

medlemmer 3 seke musikkskolen.

= AT EN VIKTIG MALSETTING I SAMORDNET MUSIKKFORS®K I TRONDHEIM (1974 - 81) - soM OMFATTER ALL
OFFENTLIG MUSIKKUNDERVISNING I TRONDHMEIM FRA F@RSKOLE TIL UNIVERSITET - DERMED ER | FERD MED A
REAL1SERES,
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= AT EN MED PRINSIPPET OM APENT DPPTAK HAR GITT GRUNNLAG FOR EN

NORSK MATEMATI K

OPPVURDERING AV INSTRUMENTAL 06
VOKAL OPPLERING PA LINJE MED ANDRE SENTRALE FAGOMRADER PA GRUNNSKOLENTVA,

MUSTkk. HisTOR E

l

INKLUPERT YOKRAL
05 INSTRUMENT AL

GRUNNOPPLERING

- AT EN GJENNOM DET APNE OPPTAK I MUS IKKSKOLE/GRUNNSKOLE HAR GITT ALLE BARN 0G UNGE | TRONDHEIii

DE SAMHE MULIGHETER TIL A FA DET VOKALE/INSTRUMENTALE GRUNNLAG S
OPPTAK VED MUSIKKLINJER I VIDEREGAENDE SKOLER,

OM ER EN FORUTSETNING FOR
MUSTKKONSERVATORIER 06 HBGSKOLER,

KONSECVATORIEE -~ HPGSkoLs

AN

SPILL

TL

ViPERE -
ENDE

GRUNNOPPLALRING |

VOKAL-CG INSTRUMENTAL

MUSiIkc ke KkoLE /G RUNNGKOLE.

SXOLER,

av de erfaringer som er vunnet. Milet ber

mznster for norske musikkskoler."

- AT DET APNE OPPTAK 0GSA HAR BLITT ET KJERNEPUNKT I DEN
DESENTRALISERTE UTPROVING AY FORSGKETS MUS TKK SKOLEMODELL
I KOMMUNENE BuugN 06 SANDNES,

AT DET APNE OPPTAK ER HOVEDARSAKEN TIL AT DET DE TO SISTE AR
ER GITT STATSSTOTTE TIL FORSEKSHUSIKKSKOLENE., I DEN FORBINDELSE
UTTALER BYRASJEF ALv HELTNE (MUSIKK 1 SKOLEN NR. 4, 1978)

"Departementet antar at resultater av forseket i Trondhein
ber komme til anvendelse ved utbyggingen av kommunale muéikk—
skoler pa landsbasis, og et arbeid er i gang med & sake 3
etablere en info:masjonsordning til eksisterende musikkskoler

og musikkskoler under établering, slik at man kan gjere nytte

vere 4 f4 et enhetlig

ONDHE] BOUGN SANDNES
gm:ﬁ&&fé KOMMUNALE MU -
STATSETETTE MUSIIKESKOLE MUGLIKKSKEOLE SKOLE
1938 ke 202 voo 30.000 -
193q kr 350. ooo 35 ooeo 35. 000

HVORFOR ER PRINSIPPET OF DET APNE OPPTAK SA VIKTIG FOR EN KOMIUNAL MUSIKKSKOLE 7

- FORDI ALLE BARN 0G UNGE MA HA SAMME RETT TIL A LARE A SYNGE ELLER SPILLEA UANSETT GRADEN AV
MUSIKALSKE EVNER, DEN SOSIALE BAKGRUNN ELLER DE FORESATTES @ZKONOIISKE BEREEVNE,

- FORDI GRUNNSKOLEN I DAG IKKE HAR RESSURSER TIL A GI ALLE INTERESSERTE BARN VOKAL 06
INSTRUMENTAL OPPLERING (F.EKS. GJENNOM VALGFAGORDNINGER),
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- FORDI STATEN GJENNOM BEVILGNINGER FRA KIRKE- 0G UNDERVISNINGSDEPARTEMENTET 06 FORSBKSRADET
HAR GITT STGTTE TIL A BEVARE DET APNE OPPTAK,

= MusikKSKOLEN 1 TRONDHEIM ER MED DETTE BLITT EN ALTERNATIV MUSIiKKSKOLEHODELL FOR RESSURSSVAKE
KOMMUNER, [ TRONDHEIM ER 1 1979 pe KOMMUNALE UTGIFTER TIL MUSIKKSKOLE UTREGNET PR, INNBYGGER
KR, 16,25, DERSOM EN IKKE HADDE FATT STATSSTATTE, VILLE BEL@PET HA VERT KR, 18,84,

KOSTNADER FOR MUSIKKSKOLER (BEREGNET PR INNEYGGER | KOMMUNEN, [KKE MEDREGNET STATSSTOTTE)
Nette komm. Ar ‘Ant. innbyggere Kostnad
kostnad Pt innbygger

Trondheim 2.194.000 1979 135.000 kr. 16,25
Sandhes 1.210.000 1979 36.000 " 33;61
Bjugn 198,256 1979 4.700 " 42,18
Barum 3.100.600 1979 80.000 " 38,75
Averasy 332.360 1978 5.450 " 60,98
Nittedal 557.725 1978 14.000 " 39,83
Kristiansund N 623.342 1978 18,300 " 34,06
Bode 790.000 1978 32.0a00 " 24,68

DET APNE OPPTAK OG FREMTIDEN

- UPPBYGGINGSPER!ODEN FOR MUSTKKSKOLEN HAR UHELDIGVIS FALT SAMMEN MED DEN BKONOMISKE TILSTRAMNING
SO0M 0G6SA HAR FUNNET STED I TRONDHEIM KOMMUNE DE SENERE AR,

- GJENNOM ET STORT ADMINISTRATIVT ARBEID FRA SKOLENS LEDELSE, ET NYBROTTSARBEID AV EN SAMLET
LERERSTAB | GRUPPEUNDERVISNINGSFORSBKENE, 0G SIST, MEN IKKE MINST, KOMMUNALE OG STATLIGE
BEVILGNINGER FOR A LBSE ARLIGE "KRISESITUASJONER”, HAR EN MAKTET APENT OPPTAK I DISSE ARENE,

- DET ER GRUNN TIL & HAPE AT DE GKONOMISKE KRISETIDER IKKE I DEN GRAD VIL PREGE MUSIKKSKOLEN | DE
KOMMENDE AR DA EN IFOLGE PROGNOSENE VENTER A FA EN STABILISERING AV ELEVTALLET,

T A S D s e ‘-—-—2_:2.;——
. L 2.
yTAs
2500 1 r 55
STATISTIKK oA 2
2000 PROGNOSE
BEREGRET VT Fra:
Foo RARLlGK SOKERE
1500 25% Aaiic AvGang
4oo0
Eoo
i 1 1
HF3 H74 H?5 76 H77 H?3 H¥9 H80 H@4 HB2

- En FORUTSETNING FOR DETTE ER IMIDLERTID AT SKOLEN BLIR GITT @KONOMISKE BETINGELSER S0M GJBR DET
MULIG A BEMOLDE DEN HBYT KVALIFISERTE LERERSTAR SKOLEN HAR. OG I TILLEGG GIR RO FOR ET GRUPPE-
GJENNOMSNITT SOM KAN SIKRE UNDERVISNINGENS KVALITET,
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KJERNEPUNKT FOR EN MUSIKKSKOLE
UNDERVISNING AV GOD KVALITET

FORUTSETTER: <~ GODE LAZRERKREFTER
= AKSEPTABELT GRUPPEGJENNOMSNITT

= EN MR HAPE AT DEN POSITIVE STBTTE SOM ER GITT PRINSIPPET OM APENT OPPTAK | DE VALGPROGRAMMER
FIRE AV.DE STBRSTE PARTIER HAR LAGT FREM I FORBINDELSE MED KOMMUNEVALGET, ER EN GARANTI FOR AT
TRONDHE IM KOMMUNALE MUSIKKSKOLE FAR OPPRETTHOLDE DENNE OPPTAKSFORMER 0DGSA UT OVER FORSZKS-
PERTODEN (-1981) E

Utdrag fra valgprogram kommunevalget i Trondheim 1979

ARBEIDERPARTIET: VI vIL
utvikle den kommunale musikkskole med dpent opptak som prinsipp.,
' slik at den nar flest mulig barn og unge med sosiale, kulturelle

©g skapende virksomheter, fortrinnsvis i lokalmiljeet.

HOYRE : Vi VIL
fortsatt ha fritt opptak ved musikkskolen.

KR.F. wil: at Trondheim kommunale musikkskole bygges videre ut, slik at apent
opptak sikres. Integreringen med det vvrige skoleverket utvides.
De statlige refusjonsordninger for skoleverket sekes gjennomfert

ogsa Eor TKM.

SENTERPARTIET: Vi vil felge opp arbeidet for & sikre 4pent opptak ved den kommunale
musikkskole. Integreringen i skoleverket utvikles., De statlige

stotteordninger bor sekes utvidet

= EM MA HAPE AT STBTTEN SOM ER GITT SOKNADEN OM STATSTILSKUDD For 1080 - 81 rra BADE STORTINGETS
KIRKE~ 0G UNDERVISNINGSKOMITE, FELLESRADET FOR SANG 0G MUS IKKORGANISASJONENE, 0G 13 STORTINGS-
REPRESENTANTER FRA ULIKE PARTIER VIL SIKRE DE N@DVENDIGE MIDLER FRA STATEN,

DE 13 STORTINGSREPRESENTANTENE SIER [ SLUTTEN AV SITT BREV TIL KIRKE- o0& UNDERVISNINGS-
DEPARTEMENTET ¢

Vi héper at denne saken vil bli last Pd en tilfredsstillende miAte - og skriver
dette brev i hip om at budsjettferslaget for 1980 vil tilgodese dette prisverdige

forsek i de nevnte tre kXommuner.

Med vennlig hilsen
Liv Aasen

Jens Fla /s/

Johan Syrstad /s/
Reald Bye /s/

Kjell Helland /s/
Gunvor Schnitler /s/
Hermund Eian /s/

0dd Einar DPerum /s/
Jostein Betntsen /s/
Ole G. Ueland /s/
Kristin Lenningdal /s’
Marit Levvig /s/
Rolf Fjeldvzr /s/

KONKLUSJON

DET ER VAR OVERBEVISNING AT EN GJENNOM A BETRAKTE EN VOKAL 0G INSTRUMENTAL.UNDERVISNING FOR
BARN 0G UNGE SOM ET OFFENTLIG ANSVAR PA LINJE MED DE @VRIGE UNDERYISNINGSTILBUD PA GRUNNSKOLE-
PLAN IKKE BARE ER MED A BERIKE DEN ENKELTE ELEV, MEN SKAPER EN POSITIV AKTIVITET I HJEM, SKOLE
06 DET FRIVILLIGE MUSIKKLIY I BARNAS LOKALMILJE,

VI TROR DESSUTEN EN OFFENTLIG SATSING PA ET KVALITATIVT GODT MUSIKKTELBUD TIL DE UNGE VIL V&RE
MED A GI EN FOREBYGGENDE EFFEKT SOM PA SIKT VIL KUNNE SPARE VART SAMFUNN FOR BETYDELIGE SOSIALE
UTGIFTER.,
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- FORDI DET IKKE KAN FINNES ANDRE KRITERIER FOR A AVVISE ET BARN FRA EN OFFENTLIG MUSIKK-
UNDERVISNING, ENN NAR BARNET SELV VISER HANGLENDE INTERESSE, F,EKS, GJENNOM UREGELMESSIG
FREMMBTE TIL TIMENE,

- FORDI EN MUSIKKSKOLE MED UTVELGELSE SOM PRINSIPP MA KOMME TIL A BL1 EN ELITESKOLE

ELEVKANTINGENTEY OG TET APRE OPPTAK

FOR AT DET IKKE SKAL OPPSTA @KONOMISKE HINDRINGER SOM SVEKKER EFFEKTEN AY DET APNE OPPTAK OG
DERVED GIR SOSIAL SLAGSIDE., HAR MUSIKKSKOLENS UTVALG LAGT STOR VEKT PA AT ELEVKONTINGENTENE ER

LAVE, OG AT DET FINS EN ROMSLIG FRIPLASSORDNING.
Kontingenten er i 1979 kr. 200,- pr semester for alle elever, og det gis etter seknad- gradert

friplass til alle elever der de foresattes netto skattbare inntekt liggerxr mellom 50.000 -

kr. 70.000. Skoledret 1978/79 ble det innvilget friplasser for kr, 44.100.

HVORDAN HAR FORSBKSMUSIKKSKOLEN MAKTET A GJENNOMFRE APENT OPPTAK ?

- F@RST 06 FREMST FORDI GRUNNSKOLEN I TRONDHEIM GJENNOM TILBUD OM MUSIKK VALGFAG PA BARNETRINNET
HVERT AR HAR GITT cA, 500 BARN EN GRUNNLEGGENDE YOKAL 0G INSTRUMENTAL OPPLARING,

- FORDI DET GJENNOM OMFATTENDE FORS®K MED GRUPPEUNDERVISNING AV ELEVER PA BEGYNNERTRINNET ER
UTVIKLET METODEOPPLEGG SOM HAR GJORT U-GRUPPER TIL DET ORDIMNERE TILBUD PA DETTE NIvA., FOR
SKOLEN S0M SADAN ER GJENNOMSNITTLIG GRUPPESTBRRELSE I 1979 €A, 3 ELEVER PR, UNDERVISNINGSTIME.
INNTIL SKOLEN OMKRING 1980 BEREGNES A VERE FULLT UTBYGD., VIL ET BKENDE ANTALL VIDEREKOMNE
ELEVER TROLIG FBRE TIL EN STABILISERING AV DEN GJENNOMSNITTLIGE GRUPPEST@RRELSE PA cA. 2,5
ELEVER PR, TIME,

OVERSIET Som UISER ANTALL NYE SPKERE HveERT AR

L6000
L4oo
00

Z I
T BOKERE

258 257 23

30 8

e
s

&

STATISTIR K PROGNOSE
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AVDELING UNDERVISNING

Trondheim, 18.06.79.

Sak A.nr. 19/79 og S.nr. 122/79 (budsjettnr.)

TRONDHEIM XOMMUNALE MUSIKKSKOLE
PRINSIPPER FOR DET VIDERE ARBEID. BUDSJETT.

1.0.
1.1.

1.2,

2.0

2,1.

Forarbeid og oppstarting.

Musikkundervisningsnemnda.

I juli 1970 oppnevnte Trondheim formannskap et utvalg til & utrede
sporsmdlet om musikkundervisning i Trondheim.

Utvalgets formann var Intendant Gotfred Werner. @vrige medlemmer var
Hans Gaare, Per Hjort Albertsen, Ole Egil Torp, Gunnvald Roar.

En innstilling ble framlagt i februar 1971.
Innstillingen, med forslag om opprettelse av Trondheim kommunale
musikkskole og Trondelag Musikkonservatorium bTe vedtatt 1 samiTige

poTitiske organer 7 1971772, og vedtakene gjennomfart med en kortere
innkjoringsfase (Trondheim skolestyre Sak 279/72).

Samordnet musikkforsek.

Behovet for et musikk-samarbeid pd bred front,-eg ansket om & utvikle
et musikktilbud som kunne nd flest mulig, ferte til etablering av
Samordnet musikkforsek fra 1974/75, der samtlige oppla@ringsinstanser for

musikk 1 Trondheim er deltakere, bl.a. ogsd Universitetet, larerskoler og
videregdende skole. Forseket vil g& over en 7-drs periode med
avslutning 1981/82. Skolestyret vil i lppet av 1980 f& seg forelagt de
forste delrapporter fra forseket. Med i forsgket er, foruten Trondheim,
0gsd Bjugn og Sandnes kommuner.

En viktig side ved forsgket har vert & utpreve en modell der den kommunale
musikkskolen utever en utpreget stettefunksjon for den obligatoriske musikk-
undervisningen i grunnskolen og for grunnskoTens estetiske valgfag og
ulike musikkaktiviteter, som ogsd skissert { kulturrddets utredning
(Braset-utvalget),

M31 for Trondheim kommunale musikkskole.

Den opprinnelige md1formulering for TKM var slik:

- stgtte grunnskolen i arbeidet med & formidle best
mulig undervisning til alle elever i estetiske fag
generelt, og musikk spesielt, bl.a. gjennom samarbeid
om organisatoriske opplegg, larerkrefter, fagrett-
ledning, larerkurs, spesialinstrumenter m.m.

- gi best mulig og rimeligst mulig gruppe- og spesial-
undervisning i musikk/musikkdramatiske aktiviteter
til flest mulig av de barn/ungdommer i Trondheim
kommune som har sarlige interesser og forutsetninger
pa dette felt.
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2.2. Nytt forslag.

3.0.

3.1.

I mote 13.06.d.&. vedtok TKM's utvalg p& bakgrunn av forsek og erfaringer
& tilrd md1formuleringen endret og utdypet:

"I samsvar med Mensterplanens intensjoner skal TKM:

-  STATTE GRUNNSKOLEN I DEN OBLIGATORISKE MUSIKKUNDERVISNING
(Gjelder alle grunnskoleelever i kommunen.)

- STETTE GRUNNSKOLEN GENERELT I TILRETTELEGGING AV ESTETISKE VALGFAG-
TILBUD BADE PA BARNE- OG UNGDOMSTRINNET
(Gjelder alle grunnskoleelever i kommunen dersom alle skolene gir
dette tilbud.)

- STBTTE GRUNNSKOLEN SPESIELT I TILRETTELEGGINGEN AV DE VOKALE 0G
INSTRUMENTALE GRUNNOPPLARINGSTILBUD SOM KAN ORGANISERES INNENFOR
ESTETISKE VALGFAG _ .
(Gjelder alle interesserte grunnskoleelever i den utstrekning de
enkelte skoler kan gi tilbud om musikkskolepreget undervisning -som
ledd i valgfagoppleggene.)

- ST@TTE GRUNNSKOLEN I DE FRIVILLIGE MUSIKKAKTIVITETENE SOM FOREGAR
F.EKS, I SKOLEKOR, -KORPS, - ORKESTER 0.L.

- GI VOKAL OG INSTRUMENTAL GRUNNOPPLAERING I GRUPPER TIL ALLE INTERESSERTE
BARN OG UNGE I FORSKOLE/GRUNNSKOLEALDER SOM IKKE FAR SLIK UNDERVISNING
GJENNOM BARNEHAGE ELLER GRUNNSKOLENS VALGFAGOPPLEGG

- GI SPESIELL MUSIKKUNDERVISNING {gruppe og/eller individuelt) TIL ALLE
INTERESSERTE ELEVER SOM HAR NADD UT OVER GRUNNOPPLARINGSSTADIET

- GI GRUPPEINSTRUKSJON TIL ALLE VIDEREKOMNE ELEVER SOM ER INTERESSERT

I A DELTA I MINDRE VOKALE OG/ELLER INSTRUMENTALE ENSEMBLER, F. EKS.
KAMMERMUSIKKGRUPPER, SOM ELEVENE EVT. IKKE KAN FA TILBUD OM GJENNOM

DE LOKALE SKOLEKOR, -KORPS, -ORKESTRE"

Utvalget tilrdr at denne m&1formuleringen skal gjelde fra 01.01.80.

Noen viktige prinsipper. -

I forsgksperioden har enkelte av de mer mdlorienterte prinsipper kommet
serlig i forgrunnen, dels fordi de var nye sett i forhold til tidligere
tilbud i instrumentalundervisning, dels fordi de var knyttet til
ressursdisponering og krevende pedagogisk utviklingsarbeid.

Prinsipper om & unngd utskilling oa selektering etter "begavelse".

("Apent opptak™)

Tradisjonell tenking omkring musikkundervisning har vert knyttet til

den formodning at (spill) (musikk} bare angdr en liten del av befolkningen,
de "musikaiske".

Bred innsats og ny erfaring har imidlertid vist oss at alle mennesker pd
en eller annen mdte har musikalske anlegg og behov for & uttrykke seg
gjennom toner, rytme og bevegelse. Alle barn er"musikalske" nok til &
tilegne seg musikkferdigheter og fele glede og trivsel ved slike
uttrykksformer, bare de fir anledning.

Vi har altsid beveget oss bort fra en noe "elitepreget" musikkskoletenking
over til onsket om & gi et allment tilbud til alle interesserte, uten
testing, opptaksprover eller gkonomiske sperrer ved hay kontingentsats.
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Dette spersmilet har stdtt i sentrum ved planleggingen av et samordnet
musikkforsek og en integrert kommunal musikkskole. Det sier seg selv at
en musikkskole som blir pdlagt & skille ut elever vil sterkt avvike fra
mdiet for den obligatoriske grunnskolen. 1 en integrert og samordnet
musikkskole md det vare et hovedpoeng at tilbudet ndr alle som har
gnsker og interesse, uvansett gkonomi og uansett evner. Den kommunale
musikkskolen har da .0gs& helt siden starten lagt stor vekt pd & legge opp
undervisningen etter elevens nivd og evne til & tilegne seg stoffet.
Musikkgleden og musikkinteressen har vart hovedkriteriet for deltakelse.
Erfaringen har ogsd vist at dette md vare det riktige inntaksgrunnlag.
0gsd hos elever med larevanskeligheter, aljerSvakere ressurser,

viser det seg-at tilnassete . -

pedagogiske Opplegg gir gode utviklingsmuyligheter og stor glede bide

ved egenutfoldelse og ved samspill og samvar.

Prinsippet om "&pent opptak" synes & vare det eneste forenlige med
grunnskolens generelle mdl, og som kan hindre de sosialt skonomiske

~utskillingsmekanismer,

Prinsippet om at
musikk er skaping og fellesskap.

Opplering i instrumentalmusikk har tidligere vart betraktet som sa@rlig
ressurskrevende, fordi det var full individual-undervisning: en elev -
en larer,

Trondhein kommunale musikkskole har

tiltrukket seg interesse ikke bare fra hele Norge, men ogsé fra de

evrige skandinaviske land, ndr det gjelder utyiklingsarbeid i forbindelse
med gruppeopplering i instrumentalmusikk. Gruppeoppleringen gjelder ikke
bare stryke- o9 bléseinstrumenter, men ogsd instrumentaltyper som tidligere
ikke ble benyttet annet enn i individualtimer, 7 5 klaver. Klaverunder-
visning har hittil vart spesielt kostnadskrevende. Musikkskolen har her

i samarbeid med hovedfagsstuderende utviklet et system for gruppeunder-
visning, slik at sosialt samver, samspill og bedret pedagogisk opplegg samt
dig- har kunnet bidra til reduksjon i kostnadene og utviding av tilbudet

] k]avers?ill. Videre har den koc.munale ) '
musikkskolengjennom utpreving og utviklingsarbeid skapt et verdifuilt
metodisk materiale ndr det gjelder gruppeundervisning for - - smd strykerc

Innenfor feltet pedagogisk utviklingsarbeid og utvikling av laremidler er dc
ogsd riktig & peke pd den direkte og praktiske kontakt den kommunale
musikkskole har utviklet med foreldregruppen, 0gs& foreldrene gis
anledning til & delta, laere om mustkk, 0og eventuelt laere & spille samnen
med barna, Dette er i seg selv et viktig sostalt styrkingstiltak, samtidig
som det kommer hele skoleverket til gode at man her skaper sterre

bredde i interessen for musikkultur. .
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. Prinsippet om desentralisering og tiltak i narmiljeet.

S& langt det har vart mulig med de (larer)ressurser en rér over, har
TKM sekt 4 legge sin undervisning til "heimeskolene" om ettermiddagene.

Bare nir gruppesammensetningen eller instrumenttypen krever det, blir
endringen lagt til skolen sentralt. Videre har musikkskolen avstdtt fra

4 etablere eget kor og orkester. Skolen har isteden sokt & styrke og bygge
opp under grunnskolenes og foreldreridenes egne musikktiltak i Tokal-
miljeene.

.4. Prinsippet om kommunal musikkskole "integrert" i den obligatoriske

[£%)

grunnskolen.

. Musikkfaget i grunnskolen.

Musikkfaget i grunnskolen har gjennom en drrekke pd mange miter vart et
"problemfag". Dette ‘har sammenheng med mange forhold, de viktigste ma
sies 4 vare:

- Timetallet for musikk i grunnskolen har ligget temmelig lavt, det har
s3ledes vart vanskelig for skolen & bygge opp en basis av elementzre
musikkunnskaper hos den enkelte elev. Det lave timetallet har videre
vanskeliggjort den skapende og utevende virksomhet som er musikkens
0og sangens sarlige kjennetegn,

- Musikkpedagogikken har ferst i de siste dr utviklet metodiske oppliegg
som tar sikte pid de ulike aldersgruppers madenhet, interesser og behov,
og som kan skape lyst og stimulans for musikkaktivitet hos alle barn og
unge.

- Lererutdanning i musikkfaget har farst i de senere 3r blitt tilpasset
grunnskolens reelle behov, og blitt styrket ndr det gjelder ut-
pvende musikk.

- Grunnskulen har lenge manglet lazrere med tilstrekkelig kunnskap
innenfor musikkfagets teoretiske og utevende sektorer.

- Musikkutdanning har i vdrt land vart pd etterslep i forhold til andre
tand. Forst de siste 7 &r har musikkstuderende kunnet fd 13n i
Statens Janekasse. Far denne tid mitte alle som ansket & ta en yrkes-
utdanning innenfor utevende musikk, selv betale sin utdanning. I
tillegg kom at de fleste mitte seke denne utdanninga i utlandet.

- Musikkfaget i grunnskolens ungdomstrinn har stdtt i en serstilling.
Ungdomstrinnet fikk s@rlige problemer p.g.a. spredningen i kvaliteten
av musikkundervisningen p& barneskolene, noe som forte til store
differensieringsvansker for larerne,

- Grunnskolen har tidligere ikke gitt annen form for instrumentalunder-
visning enn sang til sine elever, dette pd grunn av store klasser,
f4 timer og mangel pd larere. Foreldreforeninger o.1. har til en
viss grad rddd bot pd dette gjennom arbeid for & etablere skolekorps,
delvis ogsd strykeorkester ved skolene,
Orkestrene har imidlertid 1idd under mangelen pd ressurser til
individualisering av undervisningen. Det er i denne sammenheng
riktig & peke pd at de elever -som fikk tilleggsskolering pd instrumental-
musikkens omrdde nok oftest ble grupper der foreldrene hadde rdd til &
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betale slik tillegasundervisning.

Det er oged riktig & minne om at strykegruppene var s®rlig utsatt. Dette
viste igjen til den svake rekrutteringen til de f& strykeorkestrene som
var 1 gang ved noen barneskoler.

Samlet kan en si at musikkundervisninga innenfor grunnskolen tidligere i
iiten grad fylte det kravet som md stilles til opplering i en almenobliga-
torisk grunnskole: Likeverdige vilkdr &g tilbud til alle.

P& denne bakgrunn har egﬁagt s#rlig vekt pd 4 gjore den kommunale
musikkskolen til en stotte og ressurs for grunnskolens musikk- og
instrumentalundervisning.

Estetiske valgfag.

Estetiske valgfag ble innfert fra hesten 1973, og kan nd gjelde fra barne-
trinnets 3.klasse, etter tilrdding fra lererrdd og samarbeidsutvalg.

Av 31 barneskoler har 26 skoler valgfagsordning, og av disse igjen

20 skoler med sang og instrumentalmusikk vaigfag, for 7 alt 450 - 500
elever. Undervisningen gis pd formiddag-eller ettermiddagstid, oftest
med faglig stette fra TKM, og TKM er behjelpelig med larere.

" Pedagogisk'véiledning og informasjon.

De fire inspektor-stillingene ved TKM er kombinert med fagkonsulent-
stillingen i musikk. Det gis kurs for grunnskolens lzrere,

orienteres om materiell, formidles nye undervisningsmetoder til bruk i
grunnskolen,og utvikles materiell/metodeopplegg til begynnerundervis-
ning pd instrument,

Tilleggsundervisning pd instrument.

Elever som deitar i kor, korps, orkestre, kan samtidig melde seg som elev
ved TKM. Tii':ggsundarvisningen gis vanligvis 1 kontakt med og som
supplement til heimeskolens undervisningstilbud.

Bruk av kombinerte musikklaererstillinger.

Mangelen pd musikkzrere spkes avhjulpet ved & kombinere stillinger fore-
lopig ved TKM, grunnskolen og Musikkonservatoriet. Preveordningen her
synes & fungere godt. En ber komme videre med slike kombinasjons-
stillinger. Ordningen gir skoleverket god tilgang pd faglig kvalifiserte
musikklerere, samtidig som en kan oppnd bedre stabilitet gjennom faste
stillinger og ogsd for instrumentalundervisning, utevende musikk, kor- og
orkesterinstruksjon m.m.

Personalsporsmdl.

Fra gammelt av har de fleste larere i instrumentalmusikk hatt relativt
usikre arbeidsvilkdr , med flere spredte arbeidsplasser og en spredt
arbeidsdag. Bare musikkonservatoriene (tidl.her: Trondhjems musikkskole)
hadde eane musikklzrerstillinger, ellers ble siik undervisning gitt pa
rent privat basis, og med usikkerhet fra ar til ar.
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Faste stillinger.

I oppbyggingsfasen har heller ikke TKM fitt anledning til & etablere
flere faste stillinger.

Slike tilsettingsvilkdr vil vare avgjerende for stabiTlitet og

kvalitet i personalet. P& den annen side vil det ogsd vare en arbeids~
givers plikt s& langt mulig & sorge for at pensjons- og ansiennitets-
rettigheter blir sikret arbeidstakerne’

Skolesjefen gjer oppmerksom pd disse usikre larerforhold, og vil

snarest fremme egen sak om en relativ ressursandel oremerket for
faste hel- og deltidsstillinger.

Arbeidstidsordninger.

TKM folger de sentralt gitte avtaler for arbeidstid og leseplikt.

[ forbindelse med $orspket er imidlertid hele personalet pdlagt
undervisning i grupper fra 3 - B elever. S1ik gruppeundervisning, som
krever langt storre for- og etterarbeid enn den tidligere individual-
undervisning, gir 24 leseplikt-timer og 5 timer konvertert til
foreldrekontakt, forberedelse og materieilutvikling. Individuell
begynner- og grunnopplaring gir 29 leseplikttimer, videregdende
opplaring 24 timer.

Det er imidlertid grunn til & peke pd at en desentralisert og
integrert musikkskole padlegger den enkelte Terer reisetid mellom
skolene, samt undervisningstimer spredt pd formiddag, ettermiddag og
kveld. Arbeidsdagen kan derfor ofte bTi lang 1 forhold til det
registrerte timetall.

Gruppestaorrelss og -rbeidsbyrde.

Det er klart at en pd dette feltet nermer seg de ikke-midlbare pedago-
giske kriterier. Det vil séledes vare gruppens sammensetning, tilgang
pd egnet nuiomaterie!i og tilleggsinstrumenter, gode lokaler,

l®rerens ertaring osv, som samlet avgjer arbeidsbyrden,

A1l erfaring sier imidlertid at jo mer viderekommen eleven er, jo
sterre er elevens krav til individualisert perfeksjonering p& sitt
instrument. [et er sdledes lettere & danne gode undervisningsgrupper
blant nybegynnere enn blant viderekomne elever i musikk, P& denne
bakgrunn kan skolesjefen ha forstdelse for at med det gkende antall
viderekomne elever ved TKM, vil en senking av gjennomsnitlig
gruppesterrelse fra 3,0 til 2,6 vare enskelig.

Ndr skolesjefen likevel fra 1980 tilrdr en gjennomsnitlig gruppesterrelse
pd 2,8 er det sdledes ut fra en vurdering av forholdet til ressursbehovet.
Det er sannsynlig at vi enda i opptrappingsfasen ber beholde gruppe-
gjennomsnittet som en mdleenhet pd det nivd vi har rdd til & holde ved
fortsatt &pent opptak. Det er to justeringsmidler en kan benytte seg

av ved dpent opptak innenfor gitte rammer:

1. Justering av gruppegjennomsnittet
2. Justering av tilgang pd valgfagstilbud.

Begge disse justeringsredskapene ber kunne benyttes.
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Zkonomi og tilskottsordninger.

Statlig medvirkning.

Det er alminnelig akseptert at staten yter den stotte til opplaring
og kulturtiltak i kommunene. Erfaring og utproving av en kommunal
musikkskole i tilknytn.ing til grunnskolen har vist at slik statlig
stotte vil vere et vilkdar for en &pen utadrettet virksomhet som nédr
hele barne- og ungdomskullet i en kommune. Det ber spkes 3 oppnd
gjennomslag for dette pd sentralt hold.

Fytkets medVirkning.

Hittil har elevkullene ved TKM i hovedsak vert grunnskoleelever i
begynner- og grunnopplaring. Etter hvert som elever bidde i alder og
nivda (etter 1erervurder1ng) gar over i videregdende opplaring, boer
det sgkes en viss refusjonskvote innpasset fra fylkets side. Like-
ledes beor valgfag 1nstrumenta1mus1kk pkes bdde pad ungdomstrinnet og

i videregdende skole,

Kontingehtsatser og friplassordning.

Lave kontingentsatser er i trdd med skolens mdl. Kontingentsatsene tilrds
imidlertid opprettholdt pd det ndvaerende nivd, idet de vurderes som
rimelig lave. Det vil ogsd vere riktig 4 se kontingentsatsene i forhold
til friplassordningen, og heller bedre sistnevnte ordning noe, for &

unngd okonomiske hindringer for enkelte familier.
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AVKLARING AV SITUASJOMEN -
TNN MOL BUMGJIEPT 1980

I bvstyr-ts vedtak i sak B.nr. 69/1979, siste avsnitt,

heter det:

"Bystyret ber videre om at musikkskolens aituasinn
avklares nwrmere inn mot budsjett 198C. 4

I premissene for vedtaket heter det:

—= Musikkskolen.

P4 lik linje med all annen kommunal virk-
somhet, ble det for musikkskolen foreslétt og
vedtatt et meget stramt budsjett for 1979.
Budsjettet bygger pd et timeforbruk pd 520
timer pr. uke, eller ca. 1600 elever ndr en leg-
ger til grunn ca. 3 elever pr. ukelerertime slik
opplegget ved skolen er. Det var klart at bud-
sjettrammen ikke var stor nok til at akolen
kunne fortsctte med dpent opptak.

Skolen stir imidlertid § en noe spesiell situa-
sjon fordi den driver vanlig undervisning, sam-
tidig som den cr med i et {orsek som Forseks-
rddet for skoleverket startet i-1974 om sam-
ordnet musikkundervisning. Malet for prosjek-
tet er A gi elever best mullg innfering 1 musikk
som ledd | allmennutdanningen pd alle trinn
i sholeverket. Fra skolena styre og ledelse og
ledelsen for forseket, er det understreket at
fritt opptak og lav kontingent er vesentlige
ledd i selve forsaket.

De midler som lil og med 1878 har vert
stilt til disposisjon fra Forsekerddet, har i ho-
vedsak vart knyttet til administrasjon, %kurs,
materiell og kontakivirksomhet, Det er ikle
gitt direkte stotte tii skolen. Siden forseket
startet, har elevtallet ved skolen nlkt fra 500
til vel 2 00011 1078, og det er egnet med ytter-
ligere pkning 1il ¥ 300 | 1P81. Denne veksten
har sammen med stram pkonomisk ramme
bragt skolen i en vanshelig ekonomisk situa-
sjon. Det ville derfor ikke veere urimelig om
staten ga dirckte stette for & sikre fritt opp-
tak, For inneverende Ar ble det sekt om di-
rekte stotte fra Kirke- og Undervisningsdepar-

tementet. Seknaden er imidlertid ikke innvil-
get, Det er imidlertid gitt samtykke til A om-
disponere midlene som Forseksradet for skole-
verket har gitt, slik at dpent opptak ogsd sik-
res 1 1870, Det forcligger ingen avklaring av
statens medvirknlng for resten av forsckspe-
rioden.

Dette betyr at driften for ferste halvdel av
skoleAret 1070/80 er sikret, PA den annen side
reiser dette problemer tnn mot 1980-budsjettet
8l lenge statens medvirkning for 1980 ennid
ikke er avklart. Det kan bety at en binder
kommunens utgifter opp pi et heyere nivd
enn i dag dersom slik ststte ikke blir gitt, og
det ikke skal foretas drastisk omlegging av
skolens virksomhet midt i ¢t skoledr.

Saken er for s& vidt end. et eksempel pi |
hvordan det fra statlig hold ytes medvirkning
til A oke kommunal aktivitet aten at ansvars-
forholdene er klarlagt, og statens finansiele
forpliktelser er tilstrekkelig fastlagt. Jeg sy-
nes det derfor er grunn til at musikkskolens
virksormhet, retningslinjene for driften, og for-
soket tas opp som en egen sak [ tilknytning
til behandlingen av 1980budajettet og kom-
muneplanmeldingon.

Med bakzrunn i de merknader som her cr
gitt, vil jeg slutte meg til forslaget om 4 endre
musikkskolens budsjett, slik som foreslitt av
avdelingen.

TKM's forslag til budsjett for 1980, vedtatt i skolens
utvalg den 13.06,79, sammen med &rsmelding for 1978

gir et godt innblikk i virksomheten ved skolen og et godt
grunnlng for en prinsipiell drefting av skolens situasjon,

slik bystyret ber om,
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Hovedpunkter.

Med bakgrunn i den faktiske virksomhet i 1978 og 1979
mener en det vil vere riktig & drea{te felgende hovedpunkter:

eleviall 1980 med sikte pA & sikre &pent opptak,
gruppesierrelse = rimelig gjennimsnittlig antall elever
pr. lrrertime pr. uke. (Fungerer 0gsd som mdleenhet).
Aratimetall som felge av ovennevnte punkter, som grunnlag
for lennsberegning og dermed bevilgning ti? lenn som
"omlaglayving!

tilskott fra staten, evi. gjennom Samordnet musikkforsek,
medregnet i budsjettforslaget feor endelig tilsagn fore-
ligger og konsekvensene for elevinntak hesten 1980 dersom
dette ikke gjeres,

Nedenfor er satt opp hovedtall fra budsjett 1979 (rev. ved
B.nr, 69/1979), fra TKM's budsjettlforslag for 1980 og

% alternativ ut fra ulike forutsetninger ndr det gjelder
gjennomsnittlig elevtall og gjennomsnittlig gruppesterrelse.
Som konstante faktorer har en holdt:

- lenn til administrasjon (495000)
- lenn ekstrahjelp og overtid (vikarer) (100000)
- utgifter pA hovedpostene 1, 2 og 3.

Rev.budsjett TKM's forslag Alt. 1 Alt 2 Alt, 3

1979 1980
1.231 TKM 2400 2600 2600 2500 2540
2.6 2.8 2.8 2.8
1.231.0 3.190 4,395 4.125 3.720  4.042
] 128 130 130 130 130
2 98 110 110 110 110
3 69 80 80 80 80
Sum driftsutg. 3.485 4.715 4.445 4,050 4,362
1.231.6 885 1.040 1.040 1.000 1.076
Netto utg.uten
overferinger fra
staten 2.597 3.675 3.405 3.080  3.346
Netto utg.med
overforinger som
1979 2.194 3.272 3.002 2.647  2.943
Netto utg.med over-
foringer som omspkt
+ ref.sykelenn ca.50" 3.225 2.955 2.600 2.89%

Detaljer i tabell bakenfor.
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Ulike alternativer

Et gjennomsnittlig elevtall i 1980 pd 2.600, s1ik TKM foreslar, betyr
at dersom elevtallet fra hesten 1979 (2.500) viderefares viren 1980,
kan ca. 2.740 elever f& undervisning hesten 1980.

For 4 viderefere undervisningen for gjennomsnittlig 2.500 elever hele
dret 1980, vil, med gjennomsnittlig gruppesterrelse pd ca. 2,6 (som i
TKM's budsjettforslag), lennsutgiftene p& hovedpost 0 bli ca. kr.
4.148.850,-.

Tilsvarende lgnnsutgift med gjennomsnittlig gruppesterrelse pd ca. 2,8
ville bli ca. kr. 3.988.000,-, og med gruppesterrelse pd 3.0 ca. kr.
3.761.700,-.

For & gjennomfore undervisning for 2.500 elever i varhalvdret og 2.600
1 hgsthalvdret, altsd et gjennomsnitt pd ca. 2.540, vil lennsutgiftene
bli:

- med gj.sn. gruppesterr. ca. 2.6: ca. kr. 4.307.300,-
. m n " " 2.8: " " 4-042-2003-
. n n " 3.0: " " 3.812.300,-

Dersom en ikke regner med i bruttobudsjettet de ca. kr. 400.000 i for-
ventet overfering fra staten, evt. gjennom Samordnet musikkforsek, far
det slike falger:

- kr. 400.000,- finansierer lgnn for ca. 4.000 &rstimer, eller ca.
105 uketimer, og dette betyr igjen fra ca. 275 til 315 elevplasser.

- uten tilskott eller tilsvarende ekt kommunal bevilgning vil altsd
gjennomsnittlig elevtall i 1980 bli ca.:

-alt. I 2.300
- alt. II 2.200
- alt, III 2.240

- med 2.500 elever i vdrhalvdret kan musikkskolen bare ta opp i
hesthalvaret 1980:

-alt. 1 2.020
- alt. II 1.780
- alt. III 1.880

MED TILSVARENDE REDUKSJON I ELEVKONTINGENTINNGANGEN.

En mener en minst ber sikre et gjennomsnittiig elevtall pd 2.540, mens
en i den situasjonen en er nd, trolig ber kunne innrette seg innenfor
et gjennomsnittlig elevtall pr. gruppe pd ca. 2.8. Dette vil gi en sam-
let brutto driftsutgift pd kr. 4.362.000,-, og en nettoutgift pd ca.

kr. 3.300.000,- ndr overforinger fra staten, unntatt refusjon for syke-
Tonn med ca. kr. 50.000,-, er holdt utenfor.
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Innstiling:

Trondheim skolestyre tar skolesjefens orientering om Trondheim kommunale
Musikkskole {TKM) til orientering, og slutter seg i hovedsak til
disse prinsipper:

Utvalgets vedtak av 13.06.79 om mdlsetting for TKM, skal gjelde fra
01.01.80.

TKM skal sd vidt mulig gi &pent inntak for alle interesserte elever.

Samordning av TKM's virksomhet, estetiske valgfag og skolenes kor-,
korps- og orkestervirksomhet fortsetter.

Det sokes opprettet faste hel- og delstillinger for personalet (1ererne).
blant annet ved etablering av kombinerte stillinger.

Det sokes fast avtale om et 3rlig statstilskott ti1 TKM's virksomhet
og om tilleggstilskott for et visst antall videregdende elever.

Skolestyret slutter seg ellers til skolesjefens budsjettforslag for
1980, alternativ III.

/e

T 4 7
-/ ’f:l-u;/,:’-"/-{/f. /L"/" 0, v /

e "(’2"

Bodil Skj&nes Dugstad/sign.—
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"Gruppeundervisning egner seg ikke for viderekommende elever"/ andel
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TABELL 1

VEDLEGG 18

enig

uenig
R.UV. PR BEGYWNER

ANDEL  TRINNET.

3 T 1 2 3 4 5
BEGYNNERELEVER

Ingen 1 19 | 4 {11 [33 |33
1/4 - 3/4 2 9 2 i5 15 59
Alle 3 - 11 16 21 58

TABELL 2

begynnerel ever,
uenig enig
%~fordeling _GRUPPEUNDER-| 7 2 3 4 5
ANDEL NISNING
| BEGYNNERELEVER
Ingen 1 4L 119 11 {30 |37
1/4 - 3/4 2 26 )16 7 126 |26
Alle 3 29 B | 29 6 |29

27

46

19

27

43

17

(begynnertrinnet)/andel begynnerelever.

%1

3.6

ull

4.3

|

3.8

3.1

3.0
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TABELL 3

"Selv uv. pa hgyere nivd kan ha gruppeundervisning som et

vesentlig element/andel begynnerelever".

% fordeling

uenig enig
; GRUPPEUNDER~
ANDEL 1 2|3 |u]s
BEGYNNERELEVER Ee
Ingen 1 11 7 |22 26 | 33
/4 - 3/4 2 17 |19 |10 |14 |4l
Alle 3 - B |11 |22 |61

TABELL 4

27

42

18

|

3.6

3.4

T

"Gr. undervisning egner seg ikke for mitt instr."/Instrument

% fordeling

% fordeling

uenig enig
GRUPPEUNDER~ i
INSTRUMENT ISNING 1 2 3 I 5
Piano 1 52 |7 |19 |15-| 7
Fiolin 2 75 {8 |13 |4 | -
TABELL 5
Gr. undervisning passer best pd begynnertrinnet/Instrument.
uenig enig
GRUPPLUNDER-
INSTRUMENT VISNING | 7 3 | sl s
Piano 1 - 3 17 80
Ficlin 2 8 8 17 B3

30

24

®1

4.8

4.2
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TABELL &

Gr. undervisning gir meg for lite tid med den enkelte elev/
instrument.

uenig enig
% fordeling GRUPPEUNDER~
VISNING -
INSTRUMENT 1 2 3 4 5 N X
Piano 1 7 L 7 133 (48 28 4.1
Fiolin 2 18 9 14 32 27 22 3.4
TABELL 7
Hgygruppe/Lavgruppe undervisningspraksis.
- &r pd konservatorium
frekvensfordeling:
i 2 3 4 5 6
1 f {1l -]1i1] - 16
1
2 B - - - -1 14
f
3 12 . - 1 - - 2 14
4 7 1 - 1 1 - 10
5 16 5 4 3 1 8 37
61 7 L 5 3 11 91
. 3 : 1 = a
Skalaer: Horisontalt 1 = ingen Vertikalt: 1 unde? ett ar
2 = inntil ett &r 2 = inntil to ar
3z == o O 3 = —="-=- tre ar
§ = ==Meee s I b = ——"eme five ar
5 = =afeee fire &p 5 = fem ar eller mer.
6 = fem &r eller mer
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TABELL 8

All undervisning som individuell undervisning/ underv. praksis.

uenig enig

%-fordeling

iPRAKSIS

Laveruppe 1 58 | 5 {11 |18 111l 19 2.2
Hpygruppe 2 o (12 |24 |12 [12] 25 2.4
TABELL 9

"Det er ikke spgrsmdl om gruppe - eller individuell undervisning,

men tid og muligheter til begge deler"/Undervisningspraksis.

enig
%-fordeling _
2 3 Y4 5 N X
Lavgruppe 1 - - 110 - 190 20 4.8
Heygruppe 2 5 5 120 | 25 (45 20 4.0

TABELL 10

"Alle elever burde ha gratis tilbud om instrumental-/vokal-

opplaring pd linje med opplazring i norsk og matematikk/ antall

ar musikkundervisning.

uenig enig

. PPTAK '

%‘fOI"dEllIlg APENT OncRATISn E
PRARSIS ' ! i =
M. UV i 2 3 b ; 5 N X

3 =
0 -4 é&pspraksis 4 | 9] 23 {ou [uli 71 3.9
e é

5 3r eller mer i 11 6 | 14 | 11 59 114 4.0
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TABELL 11

"Det bgr ikke stilles faglige krav ved opptak *til inst_rumental—/
vokalopplaringen"/antall &r musikkundervisning.

uenig enig
Ffordelive PRAKSISE ~ Og‘gi-‘"ﬁl'
M. 0V 1 2 3 L 5 N x
0 - 4 ars praksis . 6 3 |25 |24 |42 71 3.9
5 dr eller mer 14 8 (12.118 | u9 113 3.8
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TABELL 12

“Elevkontingenten - er en stor belastning for familier med flere barn
i MS" / Barn sely i MS.

% fordeling

Uenig Enig
ECEVRONT,
BARN
P 1.l 2 13 | a4 s
Ja 1117 1 6 |33 | 6 |30
Nei 2 13 |10 {19 |23 |45
TABELL 13

N X
18 3.4
31 4.0

"Elevkont. - belastning for familier med ett barn i MS, nir en ser denne
i sammenheng med de totale utgifter til barnets musikkaktiviteter"/

Barn selv i MS.

% fordeling

% fordeling

................... Uenig-~ Enig
ELEVKONT.
| BAR 1 2 3 4 5
|SELY I MS?
Ja . 1. | 44 7 28 11 1
Ned 2 |13 20 37 7 23
TABELL 14
"Alle elever burde ha gratis tilbud ..." / Undervisningspraksis
Uenig Enig
UNDER= A.0. "GRATIS4] : ’ 5
| VISNINGS PRARSLLEUD S8
i Lavgruppe T1.5 - 5 - 90
| Heygruppe 215 111 |16 - 68

18 2.4

30 3.1

19 4.7
19 4.2



“Det ber ikke stilles faglige krav

% fordeling

% fordeling

% fordeling
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TABELL 15

..." / Undervisningspraksis

. ‘Uenig Enig
E.0. "FAGLIGE T
UNDERY . KRAV" . | 1 2 3 4 5
PRAKSIS N mi '
|-Lavgruppe... ... . .. 1.5 - 5 11 79
" Haygruppe 2 - 11 11 21 58
TABELL 16
Undervisningspraksis og synet pi &pent opptak.
......... U yenig Enig
APENT OPPTAK
UNDER-"= « B A”, 1 2 3 4 5
1VISN. PRAKSIS 9 n R
1-Lavgruppe. .. ...~ CE5 - -] 519
| Heygruppe. . 0.0 0L 4 1 4 | 4 19 69
TABELL 17
"Alle elever burde ha gratis tilbud ..." / Instrument
Uenig Enig
_ A.O,.TGRATIS
|nsTRuMENT~TILBUD"L T2 )34 ) s
Piano 1 4 4 7 7 79
Fiolin 2 - 10 14 - 76
TABELL 18
"Det bor ikke stilles faglige krav ..." / Instrument
Uenig Enig
) .0, "FAGLI
|INSTRUM: A%E 1. 12 | 3] 4] s
Piano. .. ... ... ... 1 A I B 4 82
Fiolin . .. . . 2. .| 5 5 5 14 71

19
19

21
26

28
21

27
21

>

4.6
4.3

>

4.8
4.5

»<]

4.5
4.4

4.5
4.4



"Musikkskolen bgr bygge pd &pent opptak" / Instrument

% fordeling

% fordeling

% fordeling
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TABELL 19

Uenig Enig
5 BYGRE PA ]
fiustroment —EROPPTAKE T2 ) 34 S
Piano... .. .. ... 1 7 3 0 7 82
Fiolin..... . . .. 2. 15 0 0 14 81
TABELL 20
"Alle barn burde ha gratis titbud ..." / Barn selv i MS
---------- T eni
0. TGRATIS 1
BARN- W g
1SELY 1 MS? TILB.M . T 1. 2. |..3 4 5
pdal o oo T b3 3 1100 7 77
N (-} I AT G- I 7 20 71
TABELL 21
"Det bor ikke stilles faglige krav ..." / Barn selv i MS
| " Uenig Enig
I P IGE '
BARN y i
KELV 1 Ms? KRAV") 3 2 3 4 5
Ja 1 - 19 10 16 55
Nei ‘ 2 4 2 18 20 56
TABELL 22

"Valgfagsundervisningen styrket obligatorisk undervisning® / Stilling

% fordeling

' Uenig Enig
_ 'V:F“UI.SIQ'L{
1:STILLING ——-0BL.WW.. 1. 2 3 4 5
| Almennl... ... 1. 1 7 20 27 20 27
| Spesiall.. . . 2. - 8 25 25 42
| Rektor/Insp.. ...3. .510..| 16 36 23 16

29
47

30
45

31
45

30
12
31

>

4,6
4,7

>

4.5
4.6

4.1
4.2

i

3,4
4,0

3,2
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TABELL 23

" - tilstrekkelig antall rammetimer ti1 musikk valgfag .. " / Stilling

% fordeling

Uenig Enig
ISTR.RT.T.

STILLING VF. 1 1.} 2 3 4 5
| Allmennl..... . .T.]21 17 15 15 31
| Spesiall, ... .7 .2 (33 | 25 25 8 8

.Rektor/Insp.... ..3..110 19 17 31 24

TABELL 24

52
12
42

"Valgfagsundervisningen i musikk ved v&r skole kunne neppe vart gjennom-
fort uten musikkskolens stgtte™ / Skole

Uenig Enig
_ : VALGFAGSUY.
% fordeling  |SKOLESLAG —~—_ . .... e 3 4 5 N
..Barﬁésk61éT.TT‘TT.TT.TSSTT 3.7 |20 25 91
{ ‘Ungdomsskole ™. 7277 | 61..1 21 .| 4 7 7 28
TABELL 25
Samarbeid musikkskole - grunnskole
L Uen_i_g._ Enig N
Rektor er ikke interessert
i samarbeid med MS i 6 6 6 1 199
Dersom rektor i en B.-U.-
skole er positiv til sam- 2 11 14 73 56
arb., er det lett 3 f3 det
| istand
TABELL 26
"Samarbeidet mellom fagrettlederne og grunnskolens larere har fungert
ddrlig" / Skoleslag
lenig Enig 1V X
!
Musikk-
skolen S NS < 2 46 46 3.9
Grunn- . S O
skolen 29 b2y o8 1 14 19 154 2.8

><i

3.2
2.3
3.4

><|

2.9
1.8

>l

1.6

4.6
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TABELL 27

"Samarbeidet mellom fagrettlederne og skolens.lerere har fungert dirlig"/

Deltatt / ikke deltatt i samarbeidet.

....... Uenig Enig
. amarb. _ ‘
Horisontal Deltatt . - . 2 | 3 4 5 N
% fordeling —
tNei. ... .. ... .. .| 12 20 20 20 28 25
| Jda. L 32 | 21 17 12 18 129
TABELL 28

"Musikkforseket tok ressurser fra andre fag i skolen" / Deltatt /
Ikke deltatt i samarbeid

Uenig Enig
. SMF tok res- .

Horisontal ;

% fordeling 1'Deltatt ~—SUrsery.. 1. 2 3 4 5 N
yNev. .00 o 0 )28 | = | .25, | 25 25 24
.IJaT..gf‘TT.TT.TT.?T.TI43‘.,.20....21 1 12 5 127

TABELL 29

"Informasjonen om tilbudet var dirlig" / Deltatt/ikke deltatt i sam-
arbeid. :

................. Uénig Eni
. Informasjon
Horisontal
% fordeling ~ |Deltatt T 2 3 4 5 N
I Nei ....... .. .. .. 23 4 27 15 31 26
{da. ... .. . .. .1.31. 24 20 14 12 132
TABELL 30

"Rektor er ikke interessert i samarbeid med musikkskolen" /
Deltatt/ikke deltatt 1 samarbeid.

.................. Uén'ig o e . P . e Enig
. RekTor uinte-T
HOr‘lsonta] . essert .
% fordeling ! Deltatt ~LE33ETL o] 2. 3 4 5 N
1.Nei. .. . S 60 - 16 8 16 25

lda oo [PV U - ) IO B N B | 5 4 134

]

3.3
2.6

><|

3.3
2.6

>

3.3
2.5

>

2.2
1.4
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TABELL 31
Deltatt 1 samarbeid / K/K/0

Horisontal Deltatt .
% fordeling { K/K/O T~ Nei C.da. N
[Kov ... ... 0 ... 57 44 23
| Korps. .. ..., .1 .88 . 12 50
Orkester........ .|.. .70 . 30 10
TABELL 32

"Vi vet for lite om musikkskolens tilbud" / Deltakelse i samarbeid

""""" - Uenig - Enig
‘Samarbeid .. .. ... ] 1 | .2 3 4 5 N X
| Tkke deltatt. .. .... 19 | 11| 23 (23 | 24| 62 3.2
|.Deltatt.. ... .. I .53 26 n 5 5 19 1.8
TABELL 33
"Undervisningstilbudet fra musikkskolen passer dirlig for vare behov"/
Deltakelse i samarbeid.
..................... Ueniq Enig
“Samarbeid ... b 1 1 2.1 3 4 5 N X
1 'Ikke .deTtatt. .. ... . . c.24. .27 | 34 2 14 59 2.5
{Deltatt. ... .. . . 1 63..116 |. 5 5 11 19 1.8
TABELL 34
"Musikkskolens undervisning er for kostbar for vart k/k/o" /
Deltakelse i samarbeid
Uenig Enig
| Samarbeid . . S 1 2 3 4 5 N X
|- Ikke deltatt .. . | 30 14 18 19 19 57 2.8

|Deltatt. ... ..l 67.|.6 | 6 | 6 {17 | 18 2.0
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TABELL 35

"Vi og musikkskolens folk har utikt verdisyn ndr det gjelder k/k/o-

tilbud til barn" / Deltakelse i samarbeid.

Uenig Enig
Samarbeid..... ..... | 1 2 |. 3. 4 5
{-Ikke deltatt. . .36 14 31 17 2
.Deltatt. ... .. o120 117 11 - -

TABELL 36

58
18

"Jeg har ofte fglt behov for stptte fra musikkskolen, men har ikke bedt

om det" / Deltakelse i samarbeid

.................... Uém‘g Eni
{ samarbeid, ;.o v o2 3| 8 5
IKKe ‘deTtatf. . 1.29.°[.22 | 20 | 10 | 19
DElEEtE. LT 7 2 -7 S 0 R IR O -

TABELL 37

"Musikkskolen fordyrer musikktiTbudet til barna unedig nir en sammenlikner
hva vi selv kan organisere denne undervisningen for" / Deltakelse 1 samarb.

Ueni Enig
Samarbeid 1 2 3 4 5
Tkke deltatt 45 17 21 4 13
Deltatt 44 25 13 13 6

TABELL 38

"Endel av de kommunale/statlige midler som gir til musikkskolen i dag
burde heller vert gitt direkte til k/k/o i byen"/ Deltakelse i samarbeid.

""" "~ Uenig’ Enig

‘Samarbeid. . .. 1 2 3 4 5
{ Ikke .deltatt... .... .32 16 26 6 20
1.Deltatt .. 41 35 - 6 18

59
18

47
16

50
17

<)

2.3
1.4

<]

2.7
1.8

2.2
2.1

>

2.7
2.2
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TABELL 39

"¥i har virt eget opplegg og trenger ikke hjelp fra musikkskolen" /
Deltakelse i samarbeid

Uenig Enig
Samarbeid.. .. ... | .1 2 | 3 4 5 N X
|- Ikke deTtatt. . .. .. .57 26 | .15 - 3 62 1.7
|.Deltatt.. . .. ... .60 15 - - 25 20 2.0
TABELL 40
"Dirigenten vdr er lite interessert i samarbeid med musikkskolen" /
Deltakelse i samarbeid. (NB! Dirigenten vurderer seg seiv!)
Uenig Enig
Samarbeid 1 2 3 4 5 N X
| Ikke deltatt 63 1 17 6 4 54 1.8
Deltatt 75 - - 5 20 20 2.0
TABELL 41
"Styret for k/k/o vart er lite interessert i samarbeid med musikkskolen" /
Deltakelse i samarbeid ‘
~ O Uenig Enig
Samarbeid. . ... .. .|..1 2 3 4 5 N X
Ikke deltatt .. . .| 60 |.13 | 22 3 2 60 1.7
{.Deltatt. . ... | 68 1 - 11 11 19 1.8
TABELL 42
"Musikkskolen kan lett komme til & forstyrre vdrt opplegg" /
Deltakelse i samarbeid
_ " Uenig ' ' Enig
{ Samarbeid .. . = ] .1 2 | 3 4 5 N X
| Ikke .deltatt . .. - 37 23 30 7 4 57 2.2

|-Deltatt. ... ... .....}.68 ¢ 16 5 5 5 19 1.6
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TABELL 43

"¥i gnsker all undervisning lokalt for & styrke det lokale mus ikkmiljs" /
Deltakelse i samarbeid

""""" Uenig Enig
| samarbeid. . ... .. 1o 2 3 4 5 N X
| Ikke .deltatt. . . .0 .} 3 | 7 |26 | 13 | 51 61 4.0
|Deltatt. . .. .. .. ool 7 22 |22 |28 18 3.4
TABELL 44
"Styret i k/k/o har fitt bedre tid til & organisere de sosiale aktiviteter
etter at musikkskolen kom inn i bildet" / Deltakelse i samarbeid
Uenig Enig
Samarbeid N 2 3| 4 5 N X
.Ikke deltatt 21 13 39 13 15 39 2.9
1.Deltatt . 43 | - 29 14 14 14 2.6
TABELL 45
"Tnstruktorene vidre gdr ned i nettolgnn dersom de skulle bli lonnet av
musikkskolen" / Deltakelse i samarbeid
Uenig Enig
Samarbeid.. .. .. 1 2 3 4 5 N X
| Ikke deltatt . 54 . 9 (19 [ 2 116 | 43 2.2

| Deltatt = . 77 15 | 8 - - 13 1.3
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TABELL 46

Utvikiingen i SMF / Forhandsinstilling

Uenig Enig
- SMF,utvik1fseg s%mt
{ Innstilling RN NN
-1 Negativ . 2 - - - -
2 - 1 3 - -
3 1 2 12 1 -
4 - 2 7 6 -
|-5.Positiv... .. .. 2 5 18 13 4
5 10 40 20 4
TABELL 47
Utviklingen i SMF / Forh&ndsinstilling (FML)
" Uenig Enig
SMF,utvikl,seqg som
For- 2
“hdndsinnstilling foreen%et_‘] 2 3 4 5
.1 Negativ - - - - -
2o oo - - - - -
1 A T - |1 10 2 -
1 P - - 5 3 1
5 Positiv. . . .. .. - 3 9 7 4
- 4 24 12 5
TABELL 48
Utviklingen i SMF / Forh&ndsinstilling (MS)
............................. Uenig Enig
o SMF,utviklfgggeﬁgm .
1T -Negativ. . . .00 0700 ) - - - - 1
P - - - - 3
V3.0 0 o - - | 8 11
4 - - 1 3 12
5 Positiv - - - 2 | 13
P4 I3 qU

16
15
42
79

13

23
45

20

16
15
55
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TABELL 49
"Eierforhold"/ Stilling

~.Stilling Fast Fagrett- Komb . Time-
1 EierforhoTd—~— 1. still.. .} "Teder. ..} . larerp. lerer

"Lavt eierfor-

hold" . ... ... 4.2 - - 17
"Heyt eierfor-

hold" . .. .. ... |. . . s 3 - 7

TABELL 50
"Eierforhold" / "Seke annen stilling ... " (MS)

...... S i B N - Enig N

LAV . . .| 3 5. 4 2 2 16
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